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Sobre os aspectos éticos

Alpumas das apbes relatadas nos capitulos desta coletinea podem ter sido
realizadas com seres humanos. Ressaltamos que ofs) autor{es) é(sdo)
responsivel(veis) pelo seu(s) capitulo(s), no que s refere 3 aprovacdo da pesquisa
junto a um Comité de Etica. A identidade dos sujeitos foi preservada, respeitando
a5 normas sobre 08 aspectos éicos de pesquisas com seres humanos, garantidas
pelas Resolugdes 4662012 e 510/2016. O contelido de cada capitulo é de
responsabilidade dofs) respectivol(s) autor{es).
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Prefacio

Uma das condigtes essenciais para qualquer pessoa participar ativa
¢ produtivamente de qualguer grupo a que pertence ¢ desenvolver uma
linguagem por meio da qual possa comunicar-se com seus pares. Esta é
uma boa razio pela qual desde a mais tenra idade, com apenas alguns
meses, ha uma mtensa interagio entre o bebe e as demais pessoas com a
clara evidéncia de comunicacio. No micio, € apenas alguns sons emitidos
pelo bebé, que vio se estruturando na forma de balbucio, até que a crianga
come¢a a pronunciar algumas palavras. E o desenvolvimento desta
linguagem prossegue por longo tempo. num cento sentido, durante toda a
sua vida.

Messe percurso, podem ocomrer acidentes de diferentes naturézas,
que podem comprometer o desenvolvimento da linguagem convencional
do grupe ao qual a crianga pertence. O comprometimento no
desenvolvimento da linguagem implica prejuizo para o desempenho
competente em um amplo espectro de atividades, ja que na maiona dessas
situagoes ocomme a interacio com oulras pessoas. que requer uma
comunicacio eficiente. Diferentes investimentos sio realizados com o
proposito de superar as limitagdes comunicacionais impostas por fal desvio
no curso patural de desenvolvimento.

O livro A Linguagem ¢ o Brincar em Condigdes Newrodiversas,
orgamizado por Jauma Pinheiro de Oliveira, Aila Nerene Dahwache Criado
Rocha e Ana Paula Lougdo Martins, que ora @ apresentado ao publico
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lettor, & um retrato do enorme avan¢o que vem ocorrendo nas ultimas
diécadas nesta area de investigagdo ¢ intervengio. Tal avango se caractenza
pelas novas possibilidades como commumicacio alternativa e aumentativa e
recursos da Tecnologia Assistiva para favorecer a comunicacio das pessoas
com problemas de desenvolvimento da linguagem por mais vanados
motivos.

A preocupagio com a comunicagao de pessoas com deficiéncia
estava, durante longoe periodo, restrita basicamente a pessoas com
problemas visuas ¢ auditivos, mclumdo recursos como braile. optacon.
aparelho de amplificacdo sonora individual (AASI). lingua de sinais,
alfabeto manual, etc. As décadas de 1980 ¢ 1990 s¢ caractenzaram pelo
intenso debate e revisio de modelo de atendimento a pessoas com alguma
deficiencia. O Ano Intemnacional das Pessoas Deficientes, proclamado
pelas Nagoes Unidas, em 1981, nem sempre convenientemente lembrado,
teve papel importante para dar inicio efetivamente a movimentos e debates
em busca de igualdade de oportumidades para as pessoas com deficiéncia,
Particularmente no Brasil, o Ano Intemacional das Pessoas Deficientes
crion uma imporiante oportunidade para aumentar a visibilidade das
pessoas com deficiéncia.

E esses avangos nos debates contnbuiram tambeém para amphar o
quadro de condigoes que passaram a ser alvo de atencio da Educagio
Especial ¢ Educagio Inclusiva. Alem disso. algumas patologias que. no
passado, eram incluidas em grandes categonas de comprometimentos,
passaram a merecer atengio diferenciada em funcio da sua especificidade.
Dai a busca de alternativas e novos recursos, mais adequados para atender
as necessidades especificas, fo1 uma decorrencia natural. Particularmente
em relacio @ questio da linguagem e comunicagio, verificamos expressivas
conquistas, ampliando efetivamente as possibilidades de inclusio no seu



mats amplo sentido. As conquistas recentes foram alcancadas gragas a
ampliagio no atendimento as diferentes necessidades de pessoas com
algum tipo de comprometimento. em furgio do reconhecimento de seus
direitos a vida digna ¢ plena. como tambem aos avangos tecnologicos
espetaculares ocorndos nas Gltimas décadas.

As pesquisas e experiéncias relatadas nos dez capitulos da obra
mostram. no conjunto., uma estréita ariculagio entre a linguagem.
comunicacido e o brincar em cnancas desde muito pequenas. Essa
associacao cerlamente permite que o desenvolvimento da linguagem.
qualquer que seja ela, possa ocorrer de um modo natural e efetivo, ja que
o lidico & um dos ingredientes fundamentais para as manifestagdes e
interagdes de qualquer cnianca. Tal convergéncia cria um nico e desafiador
campo de estude, como revelam os relatos contidos nos dez capimulos.

Chutro aspecto a ser destacado refere-s¢ ao enfrentamento de
desafios e superagio de dificuldades por meio de cnatividade ¢ empenho.
Assum, ¢ natural ter altas expectativas com relagio as produgdes das novas
geragoes de pesquisadores. Os leitores aguardario com expectativa os
proximos volumes de uma colegio que ora se micla.

Manlia, novembro de 2021,

Sadao Omote
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Apresentacio

Sem duvida, os processos de aquisicio ¢ desenvolvimento da
linguagem permanecem sendo os maiores desafios para famuibiares e os mais
distintos profissionais que amam com criangas que possuem deficiéncia ou
outras condigdes que levam a um perfil neurodiverso. Especialmente,
aqueles que frazem implicagdes para a interagio, a comunicacio e a
participagio social. Nos casos em que ndo ha possibilidade de
desenvolvimento da fala, por exemplo, as avaliagdes e as intervengdes
voltadas para essas criancas serdo decisivas para 05 seus processos de
desenvolvimento e de aprendizagem, ao longo de sua vida.

Por isso, concordamos que a comunicacdo € a chave para esses
processos de desenvelvimento e de ensino-aprendizagem ¢ inimeras sio as
barreiras que podem impedir o acesso as expenéncias que envolvem a
aquisicao ¢ o desenvolvimento da linguagem em situagoes excepclonals
(LEONARD, 2014; NUNES er af, 2011; VON TETZCHNER. 2009;
BISHOP: MULFORD. 2002; BISHOP: LEONARD, 2000).

Messe contexto, aparece 1gualmente com singular relevancia. o
brincar. ja que se trata da mais importante expressio individual e
espontanea da cnanga. Por 1sso, essa expressio ¢ garantida na legislacio
como direito. Alguns autores comentam que, mesmo diante de situagies
nas quais a crianca esteja resolvendo um problema por meio da brincadeira,
essa brincadeira permanece carregada de espontaneidade. pois o ato de

Baipacdon org 10,3631 12022 978-65-5954-326-T pl 5-20
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brincar € a agdo social mais importante da infancia e, portanto, tambeém &
um 1ndicador da participagio social da cnanga.

Essas sio as tematicas principais de nossa coletanea intitulada A
Linguagem e o Brincar em Condigdes Neurodiversas, preparada com
muito cuidado pelas organizadoras e pelos colaboradores. Trata-se de uma
oportunidade para fortalecer parcenas nacionals e Iniernaclonals no
ambito do Programa de Poés-graduagio em Educacio (PPGE) da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) da Universidade Estadual Paulista
“Hhilio de Mesquita Filho” (UNESP) e, principalmente, para incentivar a
participacao de discentes em publicagdes com Selo Academico.

Ao destacar as parcenas intemacionals, MENCIONAMOS A Presenga
de pesquisadores que fazem parte de trabalhos de extrema importancia para
o PPGE. a exemplo do projeto “Diferenga, Inclusio e Educacio”™,
vinculado ao Programa CAPES-PRINT. Alguns destes pesquisadores
fazem parte de trabalhos interinstitucionais iniciados desde 2016, por meio
de coonientagdes de pesquisa. outros estio iniciando essa parceria.

Além disso, essa coletanea pretende maugurar o8 primeiros
trabalhos de um novo projeto em que vanos pesquisadores aqul presentes
participario: um Observatono sobre o Boncar ¢ a Linguagem. Ainda em
fase imcial de estruturacio, esse Observatono, coordenado pela prnimeira
autora dessa coletanea, pretende formar uma rede interinstitucional de
investigagio e intervengdo em processos de aquisigio e desenvolvimento da
lingnagem, da comunicagio e do brincar, de cnancas com deficiéncia efou
condigoes neurodiversas.

Esperamos que cada um dos capitulos presentes agul possa
contribuir para a formacio ¢ o desenvolvimento profissional de professores
¢ de outros profissionals das mais distintas areas de atuagiao. A seguir,
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apresentaremos alguns comentanos e os prnncipais objetivos de cada um
desses textos que trazem diferentes perspectivas em relagio a linguagem. a
comunicacao ¢ ao brincar,

No Capitulo 1 encontramos contribuigies para praticas
recomendadas no processo de avaliagio da linguagem de cnangas cegas e
com baixa visdo gque consideram as suas especificidades de
desenvolvimento e, portanto, que possuem indicadores para adaptacoes
nos instrumentos e estratégias de avaliagio para essa populagio.

No Capitulo 2 encontramos um texto que nos indica
possibilidades de garantir a agdo do brincar nos contextos escolar e
domuciliar, a partir do uso de recursos de Comunicagio Alternativa e
Ampliada (CAA) ¢ de Tecnologia Assisuva (TA) para criangas com
Paralisia Cerebral (PC). Consequentemente, essas possibilidades
favorecem os processos de desenvolvimento ¢ de aprendizagem da cnanga
envolvida no estudo relatado.

O Capitwlo 3, por sua vez, traz as temdticas de interacio,
brincadeira e o desenvolvimento da linguagem infantil, com um recorte
que as relaciona por meio das praticas pedagogicas, a partir das
necessidades de cnancas com deficiéncia. Portanto, o texto indica um foco
importante para a mediacio do'a professor’a como fundamental na etapa
de Educacdo Infantil.

No Capitule 4, as autoras trazem reflexdes sobre a linguagem e o
brincar relacionados ao Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ressaltam
que ¢ fundamental a promogio de brnncadeiras que propiciem aspectos
diversos, tais como o desenvelvimento do simbolismo, destacando o
brincar de “faz de conta”, por exemplo. As autoras também destacam que
o brincar, por ser flexivel e adaptavel. pode ser experimentado em
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diferentes condigdes. com diferentes colegas e habilidades e, por isso, o
ludico facilita a aprendizagem ¢ o desenvolvimento do individuo em seus
mas dishintos aspectos, tas como: fisico, comunicacional, social, cultural,
afetivo e cognitivo.

Mo Capitulo 5, as autoras apresenlam uma proposta de
instrumento que pretende auxiliar na avaliagio do engajamento de
criancas, durante o uso do programa PRONARRAR. Nesse capitulo € feita
uma breve apresentacio dele. pois o foco € o instrumento de avaliagio que
fo1 construido durante a pesquisa de mestrado da pnimemra autora do
capitulo em tela. No mestrado, a autora usou o PRONARRAR como
mstrumento principal de sua coleta ¢ analise de dados, com a participagio
de criangas com Transtorne do Espectro Autista (TEA) de diferentes niveis
de suporte,

Ja no Capftule 6, nos encontramos as especificidades do brincar
de faz de conta com a apresentagdo de estudos sobre a relagdo entre esse faz
de conta e a linguagem. As autoras indicam como a Terapia Ocupacional
pode intervir para promover o brincar e estimular aspectos da linguagem
de criangas em idade pré-escolar.

No Capitulo 7, as antoras trazem reflexdes sobre a intervencio da
Terapeuta Ocupacional junto a criancas com Disfuncio de Integracio
Sensonal e desafios de comunicacio. As autoras indicam a necessidade de
um raciocinio clinico gue considere a relacio entre a Integragdo Sensonal,
as habilidades comunicativas e o brincar, de modo que isso garanta que
esse profissional realize um processo avaliativo abrangente ¢ uma
intervengdo por meios dos principios da Abordagem de Integragio
Sensorial de Avres que articule todos os aspectos.,

18



No Capftule B, temos wmna experiéncia multo interessante que
envolve o telemonitoramento. As autoras tiveram o objetivo de descrever
intervengdes de Terapia Ocupacional por meio de telemonitoramento em
colaboragiio com a Pedagogia. a fim de favorecer o uso de recursos de
Comunicagio Suplementar e'ou Altemnativa (CSA) com uma cnanga que
possul diagnostico de Paralisia Cercbral. A expenéncia mostrou gue, por
mas dificuldades que tenhamos, desde a precanedade de acesso a inverner,
at¢ a falta de expenéncia de famuliares com recursos de tecnologia. fol
possivel proporcionar avangos em relagio ao desenvolvimento e
desempenho da crianga.

Wesse texto sdo descritos episodios que mosiram come 0s recursos
de CSA funcionaram como mediadores de um processo muito maior, que
trabaliou habilidades motoras especificas, o treino de familiares para o uso
de outros recursos de TA, além de favorecer a comunicagio da crianga.
Embora ndo tenha sido o foco do trabalho, os resultados reiteraram a
unportineia do telemonitoramento como uma possibilidade de assisténcia
para aqueles lugares em que € mais dificil ter acesso aos servicos fisicos.

O Capitulo 9 traz resultados de projetos de investigagio,
conduzidos em Portugal, com foco para a linguagem escrita. As autoras
tiveram os seguintes objetivos: a) testar a aceitacdo do uso de provas de
monitorizagio-com-base-no-curricule (MBC) como um elemento da
triagem universal de nsco na compreensio da leitura: b) conhecer a
trajetona do nivel e da taxa de crescimento da compreensio da leitura entre
0 2° e 0 4° anos de escolaridade; ¢} analisar o impacto da vanavel nsco na
trajetona do nivel e da taxa de crescimento da compreensio da leitura entre
0 2% ¢ 0 4" anos de escolandade. No capitulo, as autoras aprésentam os
resultados de um dos grupos de escolas participantes dos projetos.
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Por fim, no Capitulo 10, o objetivo foi avaliar a presenca de
indicadores de nsco para o desenvolvimento cognitive e de linguagem de
bebés. O estudo contou com 21 bebés de zero a 24 meses e seus cuidadores.
As avaliagdes foram realizadas por mewo de visitas domuciliares pam a
aplicacio do Inventano Portage Operacionalizado. Foi identificado um
numero significativo de indicadores de risco para o desenvobvimento
cognitivo ¢ de linguagem dos bebés, o que alerta para a necessidade do
constante monitoramento do desenvolvimento infantil pelos profissionais
da Atengho Basica e da Educagio,

Os capitulos presentes em nossa coletinea pretendem reforcar as
imimeras demandas relacionadas a linguagem, a comunicacio e ao bnncar
em condigoes diferentes presentes no desenvolvimento infantil. Isso
reforca, tambeém, a necessidade de termos sempre uma perspectiva
inclusiva desde a infancia. Perspectiva essa, capaz de reconhecer a crianga
pequena como um sujeito de desejos, direitos e saberes, conforme
precopizam as diretrizes educacionms da Educacio Infantl (BRASIL,
2009).

Enfim. esperamos que a nossa coletanea A Linguagem ¢ o Brincar
em Condigdes Neurodiversas seja um convite para essas reflexdes e,
também, um apoio para os profissionais que trabalham ou que pretendem
trabalhar com criangas que apresentam condigdes diferentes em seu
processo de desenvolvimento.

Outubro de 2021

Jaima Pinheiro de Oliveira
Ailn Narene Dahwache Criado Rocha
Ana Paula Lougdo Martins
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Capitulo 1

Avaliacio da Linguagem em Criancas com Deficiéncia Visual

Eltme Silvie Rodignes
Amabelo Cruz-Samtos

Jaime Pindveiro de Ceeing

Introducio

Ha uma escassez de pesquisas sobre a aqusicio e o
desenvolvimento da linguagem em cnancas com deficiéncia visual (DV),
bem como a Inexisténcia de instrumentos especificos ou adaptados para
avaliar o comportamento linguistico da cnanca com baixa visdo (BV) ou
cega em ldades precoces, usuanas da lingua portuguesa. Estes fatores
podem dificultar o processo de avaliagio e o diagnostico precoce e eficaz
de possiveis perturbages de linguagem nesta populagio.

A avabiacdo da linguagem tem despertado o interesse de
investigadores de diferentes dreas do conhecimento, incluindo estudos nas
areas da psicolinguistica, psicologia do desenvolvimento, educagio e
educacio especial. E um processo de cardter multidisciplinar, colaborativo
e Intimamente ligado ao de intervengio (ACOSTA et al. 2006;
RIGOLET, 2000; 2006). O processo de avaliacio da linguagem de uma
crianga com DV, assim como o de qualquer crianga. requer uma clara
defini¢io dos objetivos, do contenido e do metodo de avaliagio. Quando
se avalia a cnianga cega ou com baixa visio, além dos aspetos comumente
adotados pela equipa multidisciplinar no planejamento da avaliacdo do

Baipscdolorg 103631 12003 9TR-65-5004-3 06-T pli-H
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comportamento linguistico infantil, torna-se relevante considerar as
seguintes questoes: Qual a melhor forma de avaliar a linguagem de uma
crianca cega’ Que cuidados sdo necessanos na selegio dos estimulos para a
cnanga com BV?T Como escolher 05 melhores mstrumentos de avalagio?
Quais modificagdes e adequagdes sio requeridas para assegurar a
acessibilidade? Estes sdo alguns dos questionamentos que deveriam
preceder a avaliagio de criancas com DV (BISHOP, 2004; GOODMAN,
2003; MUNOZ. 1998; SPUNGIN e FERRELL. 2007). No processa de
planifica¢io de uma avaliacio da linguagem & fundamental conseguir
responder ds seguintes questdes: Para qué avaliar? O queé deve ser avaliado?
Como vamos avaliar? (ACOSTA et al., 2006).

Essas sdo algumas das questdes que esse capitulo pretende
contribuir ¢ apudar na busca por respostas, O objetivo pnncipal desse texto
& o de indicar as principais praticas recomendadas no processo de avahiagio
de cnancas cegas ¢ com baixa visdo que consideram as suas especificidades
de desenvolvimento e. portanto, que possuem indicadores para adaptagdes
nos Instrumentos e estrategias de avaliagio para essa populagio.

Para Que, O Queé ¢ Coma Avaliar o Percurso Lingnistico
de Criancas com Deficiéncia Visual?

Como avaliar se a aquisi¢iio e o desenvolvimento linguistico da
cnanca com deficiéncia visual estio ocorrendo de forma harmoniosa? O
desenvolvimento linguistico infantil até os 36 meses & bastante pormativo,
1sto significa que nos primeiros anos de vida as criancas atingem as mesmas
competéncias linguisticas ao mesmo tempo (ACOSTA et al.. 2006;
RIGOLET. 2006, SIM-SIM. 2017), tanto em abordagens estruturalistas,
guanto funcionalistas.



Observadas as especificidades do deseavolvimento da cnanca com
DV, se a linguagem da crianga cega ou com baixa visio apresenta um
desenvolvimento que difere dos padrdes da aquisigdo tipica da linguagem,
pode ser um sinal de que ¢la necessita de intervengio. Como os primeiros
anos de vida sdo crucials no desenvolvimento da linguagem infantil,
quanto mais cedo for realizada esta avaliacio. maior eficacia da intervenio
(PEREZ-PEREIRA e CONTI-RAMSDEN,1999),

Os indicadores de desenvolvimento atipico da linguagem nesta
populagio podem ndo ser evidentes. comendo o nsco de serem
subestimados e subtratados (BISHOP, 1998, 2004; SILVER, 2003).
Ademais, as perturbagdes de linguagem em criangas com DV podem ser
associadas a outros fatores — deficiéncias associadas e autismo, por
exemplo, nio sendo, portanto, devidamente 1dentificados os casos que
demandam intervengdo especifica ao nivel da linguagem (MOSCA,
KRITZINGER e VAN DER LINDE, 2015; TOBIN, 1994). Messe
sentido, a importancia do trabalho em equipe ¢ fundamental neste
processo de avaliacho e envolve vanos aspectos do desenvolvimento da
crianga. Muioz (1998) destaca nove indicadores que sinalizam a presenga
de um possivel atraso ou alteragio da linguagem em cnancas com DV:

¢ Um prolongado penodo de balbucio, as veres seguido por
pequenas atividades vocais:

& [Uzso da ecolalia como forma principal de comunicagio;

o Uso da ecolalia para autoestmulagio com fungio
comunicativa reduzida;

&  Excesso ou uso mapropriado do verbalismo, ou palavras
sem ou pouco significado para a cnanga;



& LUlso excessivo de enunciaghes ou palavras que ndo
correspondem a idade cronologica ou desenvolvimental da crianga.,

especialmente quanto nio correspondem ao contexto da fala;

& Linguagem expressiva desorganizada e perseverante;
&  Uso excessivo de perguntas;

&  Dhficuldades na lesura, ém comparacio as oulras cnancas
com deficiéncia visual.

Estes comportamentos geralmente estio associados a atrasos no
processamento da linguagem. indicando a necessidade de uma avaliacio
mais criteriosa (MUNOZ, 1998). Porém, conforme ji apontado,
compreender que a aquisigio e o desenvolvimento linguistico da crianga
com DV ocorrem de modo distinto da cnanga com visdo normal &
fundamental no processo de avaliacio. O desconhecimento dos diferentes
aspetos do desenvolvimento infantil na presenca da cegueira ou baixa visio
e negligéneia de importantes adequaches especificas, pode tmar o
processo de avaliagio madequado.

Para Silver (2003) e Mufioz ( 1998) o grande desafio & distinguir
enire as caractenisticas linguisticas das cnangas com DV e o que sena um
desenvolvimento atipico da linguagem. As diferencas entre esses dois
aspectos sdo tenues. Nesse sentido, a avaliagio deve ser conduzida por
profissionais especializados na area, procurando proporcionar um
conhecimento maximizado das competéncias linguisticas da crianga, tal
comoe um conhecimento mais aprofundado das suas caracteristicas
cognitivas, afetivas, psicomoloras, socials e emocionais,

O desenvolvimento atipico da linguagem pode provecar
dificuldades que incluem desde aspectos relacionados a aprendizagem da
lettura e escnta ate a limitagdes das competéncias socials (ACOSTA et al.,
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2006; RIGOLET, 2006, SIM-SIM, 2017). Logo, a avaliagio do
comportamento linguistico nfantil. tanto nos seus aspectos de
compreensao, como nos de expressao, adquire grande importancia ao
possibilitar a identificacio precoce das cnangas em situagio de nsco.

Esse processo revela-se complexo e requer conhecimentos
especificos sobre o seu desenvolvimento e dos procedimentos existentes
para a sua compreensio. Avaliar o comportamento linguistico infantil
permite um maior conhecimento da forma como se articulam e se
relacionam os diferentes componentes estruturais - sintaxe, fonologia e
semantica - entre si e em relacio as inten¢oes comunicativas da cnanca -
pragmatica (RIGOLET, 2000, SIM-SIM, 1998, 2017). E, portanio, as
dimensdes de uso, funcdo e forma da linguagem, devem se articular ao
longo desse processo de avaliagio.

Sabemos que a avaliagio e o acompanhamento do desenvol-
vimento linguistico em criangas com deficiéncia visual {cega ou com baixa
visio) ¢ fundamental, face ao importante papel desempenhado pela
linguagem na auséncia ou limitagio visual. Entretanto, avaliar a inguagem
dessas cnancas em idades precoces exige que, tanto os procedimentos,
guante os instrumentos seéjam apropriados as suas especificidades
(BRAMBRING, 2006; BRAMBRING e ASBROCK, 2010; SILVER,
2003).

No Brasil. se por um lado ha uma escassez de estudos sobre o
desenvolvimento Lingustico em ¢nangas com DV usuanas da lingua
portuguesa, também sio escassos os estudos sobre a construcdo, adaptacio
e validagdo de instrumentos (OLIVEIRA e MARQUES, 2005). Atravesda
revisao sistematica da literatura. venfica-se que. especificamente que no
contexto brasileiro. ndo existem, até ao momento, instrumentos formais



de avaliacio disponiveis para DV, embora a sua importancia venha sendo
continwadamente ressaltada na literatura no ambito internacional.

Dada as especificidades do desenvolvimento infantil na presenga
da deficiéncia visual, a aquisicio e o desenvolvimento da crianca com baixa
VISH0 ol com ceguera seguem caminhos diferentes em relagio a cnanga
com desenvolvimento tipico. Considerando a influéncia dos diferentes
fatores socials ¢ educacionals que influenciam o desenvolvimento da
linguagem tal como a propna diversidade dentro da categona da
deficiéncia visual, muitas vezes € dificil avaliar essas criancas
(BRAMBERING. 2006; MOSCA et al, 2015; PIINACKER et al, 2012).
Assim. a construgio de instrumentos de avaliagio adequados para as
diferentes etapas do desenvolvimento infantil para essa populacio € crucial.

A avaliacido da linguagem nesta populacio desde o primeiro ano de
vida, loma-se crucial, uma vez que. na auséncia ou limitagcio da capacidade
visual a linguagem e o principal melo de interagio e aprendizagem da
crianca com deficiéncia visual, portanto promover um desenvolvimento
linguistico eficaz ¢ fundamental para a crianca cega ou com baixa visdo.
Além dos aspectos globais do desenvolvimento, a avaliagio da linguagem
em criangas com DV deve incluir areas especificas da inguagem recepiiva
tals como o processamento auditivo. o conhecimento semantico, a
consciéncia fonologica, a memoria auditiva; na linguagem expressiva é
preciso avaliar as competéncias para descrever e definir palavras,
capacidade de compreender direcionamentos verbais, competéncia em
expressar seus pensamentos de forma verbal, competéncias pragmiticas,
grau e tipo da ecolalia e outros.

Em sintese, como devemos avaliar a linguagem de cnangas com
deficiéncia visual? Independentemente do metodo de avaliaciio escolludo,
os procedimentos ¢ estrategias de avahacio dessa populagio devem
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considerar suas especificidades. O processo de avaliacio da crianca com
deficiencia visual, pnncipalmente aguela com baxa visdo, ¢ mdividual.
Cada uma ira demandar por parte da equipe adequagdes materiais e
ambientais exclusivas. condicionados pela forma como a cnanga emprega
o residuo visual, gual recurso esta habituada a utilizar, dentre outros
aspectos (MUNOZ, 1998; SILVER, 2003).

Praticas recomendadas no processo de avallagio
e criangas cegas e com baixa visao

A avaliacio da linguagem esta estreitamente relacionada ao
processo da aquisicio e desenvolvimento linguistico da cnanca. Do mesmo
modo, todo processo de avaliagio esta intimamente ligado a intervencio,
¢ finalmente a concepgdo do desenvolvimento infantil que permeia todas
as concepgdes anteriores, orientando as escolhas quanto aos objetivos,
procedimentos, estratégias e instrumentos de avaliacdo (ACOSTA et al,
2006; RIGOLE. 2000).

A garantia de servigos educativos adequados as criangas com
Necessidades Educativas Especiais’. imcluindo as criangas com DV, € um
principio basilar na construcdo de uma escola que responde as necessidades
dos alunos com estas caracteristicas. A avaliagio, componente essencial do
processo educativo, permite a colefa de mformacdes sobre as capacidades

1 Expressac mais comumante ulilizada em Portugal. Mo Brasif, a expressao

atualmente mais utilizada e referenciada pela Politica Nacional de Educa
Especial na Perspectiva da Educacan Inclusiva (BRASIL, 2008) é “Pdablico-
alvo da Educacao Especial”, que inchul passoas com deficéncia, Translomos
Globais do Desanwolvimento (TGD - expressao utilizada & época e que hoje
refere-sa ao Transiomo do Especiro Aulista — TEA) e pessoas com Altas
Habilidades efou Superdatagao,



{areas fortes) e necessidades (dreas fracas) da crianga. onentando o
estabelecimento de objetivios concretos para a intervengio eficaz.

Mo caso especifico da avaliagdo da hnguagem em ¢nangas com
DV, a adogio da avaliagio compreensiva ¢ apontada pelos pesquisadores
da area como uma excelente oportumidade de trabalho multidisciplinar ¢
colaborativo, com resultados benéficos a todos os envolvidos no processo
(SILVER., 2003).

Alem do design multidisciplinar e colabomativo, Silver (2003)
sugere que a observacdo e a avaliacio da linguagem em criangas com DV
deve ocorrer em conlexios naturais ¢ em inlercessio a avaliagio em outros
domintos como afericio das competéncias cogmfivas, sociais, de
orientacio e mobilidade (O&M). Conforme sinaliza a autora, somente por
meto da colaboragio entre os diferentes profissionais e familiares é possivel
recolher informacgdes confiaveis sobre a cnanca, tendo como foco as
demandas especificas desta populagio,

O planejamento da avaliagio do comportamento linguistico em
cnangas com deficiéncia visual incla a recolha e oblengio das seguintes
informagdes:

& Causa'tipo da deficiéncia visual: cegueira ou baixa visdo;

s Quapdo e como ocorreu a perda: congénita ou adquirida,
brusca ou lenta;

o Dhagnostico visual ¢ avabiagdo funcional do residuo visual:
acuidade e funcionalidade com e sem comecio;

s  Prognostico: residuo visual estavel ou degenerativo;

o Presenca de outras deficiéncias associadas, ou oulras
condicionantes meédicas;
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& Que adaptaches matenais ¢ ambientus &0 requendas para
o melhor uso do residuo visual: intensidade da luz, recursos opticos e

tecnologias assistivas, tamanho da letra, melhor contraste;

& Que meio & utlizado no processo de aprendizagem
{tipografia ampliada, braille, display braille, ledor).

Esta recolha de informagdes i penmitir compreender se a cnanga
tem multipla deficiencia sensornial, 1510 ¢, s¢ ¢la tem associada a DV outras
condigdes de comportamento e comprometimentos, sejam eles em termos
fisicos, cognitivos. intelectuals, emocionals, académicos ou outros. A
analise desta questio ¢ fundamental. pois cerca de 50 a 60%6 das cnancas
com DV possul outros comprometimentos associados (CHEN, 1999) e,
nestes casos, outras demandas serio requendas.

Adaptacdes nos instrumentos ¢ estratégias de avallagio para criancas
com DV (cegueira ou com baixa visio)

A partir da definicio dos objetivos, a escolha dos instrumentos e
das estratégias que serfio adotados na avaliacio da linguagem de criangas
cegas ou com baixa visio demanda uma selecio critenosa. tendo em vista
a garantia da adequacdo de todo o processo as necessidades especificas de
cada cnanca. Apresentamos, a seguir, algumas indicagdes em relagio as
principas adequacdes recomendadas para ambos os ambos grupos.

Ok instrumentos e procedimentos de avaliagio de criangas com
DV nio podem tem como pressuposto a percepgio visual pois, dentre
outras hmitagdes. nio estaria considerando as diferengas de percepgio
enire as criangas que enxergam e aquelas com DV, tampouco permitindo
conhecer sen real estagio de desenvolvimenio (MASINLI9935;
WARREN:|998).
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Venfica-se ainda, no entanto. que a existéncia, tanto nacional
como miemacional, de mnstrumentos de avaliagao da linguagem pam esta
populacio ainda é muito reduzida, mesmo em paises que ja possuem
alguns mstrumentos especificos para avahar enangas com DV, como os
EUA. Constata-se que a avaliagio de criangas com DV consiste
essepcialmente no uso de instrumentos nio estandardizados, que carecem
de validagido cientifica, contendo apenas as adaptagdes culturais e
linguisticas (BARCLAY, 2003; BROWN e TAYLOR. 1994; SPUNGIN
e FERRELL., 2007),

Cuando os instrumentos utilizados na avaliacio de uma crianca
nao estdo validados para o pais onde sio aphicados, eles ndo analisam de
modo equivalente as competéncias da cnanca. Este argumento encontra
sustentacio quando se adota a concepgdo de que o desenvolvimento da
crianga com DV apresenta particulandades, portanto, quando um
mstrumento avalia uma competéncia. esta pode ser muito diferente em
termos de funcionamento, para a crianga com baixa visio ou a crianga cega
(BARCLAY, 2003; BEAMBEING, 2006; GOODMAN, 2003,

As adaptacdes nos procedimentos de avaliagio de cnangas com DV
incluem acomodagdes ambientais, adaptagdes nas estratégias de ensino
(exemplos: mudangas no tempo de aplicacio dos testes, adequagio das
mstrugdes, dentre outras) e adaptacio dos matenais {MAYFIELD et al,
1996),

Como ja enfatizado, a deficiéncia visual engloba um espectro vasto
e heterogéneo de c¢nancgas e. cada uma irda demandar. em termos de
acessibilidade. modificacdes especificas. Esta diversidade € evidente
principalmente na populagio com baixa visdo, na qual as condigdes visuais
sdo unicas. Cnangas que possuem a mesma causa da baixa visio, podem
utilizar de modo diferente sen residuo visual ou ainda preferir recursos
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opticos ou outros recursos de Tecnologia Assistiva diferentes (BARCLAY,
2003; MCCONACHIE « MOORE, 1994),

Apresentamos no Quadro 1, a seguir, as pnncipais recomendagoes
referentes as modificapdes ¢ adaptagoes requenidas no processo de avaliagdo

da crianga com DV,

Ouesdro | - Modificagles e Adaptagdes Requendas no Processo de Avaliagfo da Crnianca
cont Deficiénela Visnal

Criamga cega

Crianga com baixa visio

= Estinmlos visuais: substituir foros,
EravIEas & oulres estimulos visuais
ot objetos reais | preferencialmente,
objeros wdiniensonals & naarerias
TAreis.

- Parte escrita; transcrever todas
informacdes para o bradlle (etquetas
dos objetos, palavras-alvol

- Modificacdes no ambiente:
providenciar a acessibilidade do
ambiente ¢ adequacdo ergoadmica do
mobiliario, por exemplo mesas
maiores, pois 0 material em braille
ocupa & a § vezes mais espago que o
material em tinta.

- Adequacio das instngdes: as
informagtes visuais devem ser
descritas; instrughes visuais poden ser
modificadas utilizando wexmaras com
orenizoies nsando tepmos fhes

COMD “aspEre’ & Tsuave

- Estinnlos visuais: unlizar material
colorido, ampliade ¢ com coptraste
adequado para cada cranch.

- Parte escrity; apresemtar marerial em
tpografia amplesda, com contraste e demais
adaptagdes consoantss as preferéncias ¢
necessidades de cada crianga.

» Modificacdes no ambeente: providenciar
liminesidade apropriada a cada crianca;
atilizar mobilidno ergonomicamente
adequadio & ouirnes recurses como a plano
mclmadio para apotar oF materiais, evitando
posturn inadequada.

= Adequactes nas instroghes: assegurar que a
crianga percebeu o3 demlbes: pofencializar o
s do residuo visual stravés da altemdneia
das atividades visuais (leimra) com
atrvidades de movonento ¢ ssdigio.
~Tecoodogias Assisiivas; providenciar os
recursos de acessibildade que a crianga
regularmente uhliza o aquelss que sho
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« Tecnolopias Assptivas: binha braille  necessdrios para asségurar sua perfommance

idisplay braille), computadoges na avaliacio como: Closed Clrcuk Television
adapiados. (CCTVY, lupas manuais & de pyesa,

- Adegquiacko do rempe: ampliar o amplisdores &2 1ela, comptitadonss com
tempo de aplicagdo quando acessibilidade,

ecesidrio, pois tempo dispensado -Adequacio do tempo: adequar o Tempo
para o rastreio il sepa para conhecer  quando necessdrio evitando a fadiga visual
o miaterial aprésenado (muniaums,

objetos, representagdes titeis) e a

resposta organizacio da tarefa &

diferente do processamento visnal,

Foote: elaborado com base em Barchry (2003), Goodnan (2003), Mufioz { 1998), Silver
(2003), Spungin e Ferrel (2007,

Estas recomendacdes sio igualmente validas nos procedimentos de
avaliacio informal da binguagem em cnancas cegas e com baixa visdo.

Instrumentos utilizados na avaliacio da linguagem
em criancas com DV

Wa avahiacio da linguagem em ¢nangas com deficiencia visual sio
utilizados  testes, escalas de desenvolvimento, observagio de
comportamentos, dentre outros. Existem imstrumentos de avaliagio de
desien exclusivo para criancas com deficiencia visual ¢ instrumentos que
foram traduzidos ¢ adaptados da sua versdo onginal. Apresentamos, a
seguir, uma listagem de instrumentos de avaliagio para cnangas com
deficiéncia visual em idades precoces (Quadro 2). Cabe salientar estes
instrumentos avaliam vanas dareas do desenvolvimento da crianga.
selecionamos aqueles que incluem a avaliagio da linguagem
i BRAMBRING, 2006: BROWN e TAYLOR. 1994; SILVER. 2003).
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Qruading 2 . Instrumentos de Avaliscio da Linguagem em

Cnangas com Deficiéncia Visual
Instrumento Faixa etaris Areas avaliadas
Cognicho
Oregon Project for Visually Linguagem
Imgpaired & Blind Preschool Visdio
Children, Skills lovemory &  Oad anos Autoajuda
Curriculum (BROW eral,, Socializagio
2007} Motricidade fina & grossa
Coimpensatdnn
Adapiacic Social
Compreensio Sensdno-matora
Revnell-Linkin Scabes: Explomeio do ambiente
Developmental Scales for 2mesesa s Respostas a sons € compresnsdo
Young Visually Handicapped  anos verbal
(REYMELL, 19864) Vocalizacio e expressio
Linguageny: estruium ¢ expressiva
Vocabulir ¢ coneido
Conmtexto de Cuidados com a
Sande, prestacdo de cuidados e de
Simumions-Davidson Intervengio
Developmental Profile - Autoajuda
ShDDP Mo Desepvolvimento motog
(SIMMOXNS e DAVIDSON,  especificado | Oriemnagdo ¢ Mobilidade (O&M)
1992} Exploragiio / jogo
Percepghic
Cogniglo
Linguagen
Maotor
Peacepiin
I LN Atividades da Vida Didcia (18
1982} a9 anos

subescalas)
Linguagem
Socializagio
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Vineland Adapraiive Belavior
Bcales (SPARROW e BALLA,
1985)

Social Conumunication
Ioterview for voung children
with visual impainment
(SOCT-NT)

Bielefeld Observation Scales
for Blind Infants and
Preschoolers - BOS - Blind
(BRAMBRING, 2004

0 aos |9 anos

Dake et al
(2013)

(ra 6 anos

Lingusge

Escrita

Arwadades da Vida Dearea
Socializagio
Competéneias momors

Comunicagho

Postura e Balango, Movimennos
auio iniciados

i

Competfncias mamuais
Compebéncias da Vida Didria
Desenvolvimente Cognitivo
Desarvabamento da Linguagem
Dezenvolvimento Secioemocional

Foute: elaborado com base nos swtores: Brambring (2006}, Brown e Tavior | 1994 ¢

Silver (2003 ),

No Quadro 3, a seguir, apresentamos os instrumentos de avaliagdo

para criangas entre os 0 e 7 anos.
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Quadro 3 - Selecdo de Instrumentos Mio Especiticos utilizados na avaliagio da
linguagem ¢m criangas com Deficiéncia Visual

Faixa i _
Instrumento kit Areas avaliadas Adaptagdes sugeridas
Cogricio
3 ing Linguagem
Accomplishmem ; :
Oak Cudad
Profile - LAP ; PR o so referidas
(LEMAY etal. 1981) bz NEIPEIICNS I
! ' Motricidade fina e
grossa
Cognichio
Early-Learning Linguagen:
Accomplishment i Cuidados pessoais
a
Profile - E-LAP E Competépeias sociais e | 8o sdo referdas
(STANDFORID, EMOCIoNAS
1982) Motricidade fina ¢
groasa
o
Carclina Curniculom ngnu;.ﬂn
) Comuapicaciio (25
Ty Fikndusppee Dad  subescalas)
Infants (JOHNSON- . _ ndo sdo referidas
anos | Adapiacdo Social
MARTIN et al, 2004 ) £
Motricidade fina e
grossa
Caralina Curriculom Cognigdo
for Prescloolers with Comasicagio (25
Special Needs 2a§  subescalas) s
i 3do reterndas
(JOHNSON- anos  Adapagio Social
MARTIN et al, 20d4) Motncidade fina =
grossa
CELF-13 Audiciio
Obsepvanonal Bating 6321 Fala
o 3do refervdas
Scales (SEMEL etal, | anos | Leimura
199G} Escrita
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The Classroom
Language and
Leamuing Checklizt
[Academic
COmmInication
Assocmates, [995)

Clinical Evalustion of
Language
Fussdamenials - 3nd
Edition - CELF-3

The HELP Test -
Elememtary
(LAZZARL 1996)

The Phonological
Awareness Test
(ROBERTION &
SALTER, [1997)

4all

Gall
anos

tall
Ao

s

Déficit de atengio
Lingungem:
compreensdo,
conmuicacho oral,
articulacko, fluéncia

Linguagem recepliva &
expressiva (11
subtesies)

Linguagem (semfntica,
vocabulanok

Processamento
fonoldgico & grafemas
coprespondentes

Disponibilizar objenos
TeRis PAra Mmanuseio.
Provadenciar material
di leshara acessive] para
Dv,

Adaplar 05 12x105
fampliagho & braille),
Substituir imagens
por formas
Irdimensionms.
Usar nmagens
coloridas.

As palavras mipressas

em braille ou
ampliadas,

Disponibilizar o5
grafemas em braille on
ampliados,

Fonte: elabormdo coun base em Brambreng (20060, Brown ¢ Taylor (1994 & Sibver (2003,

Consideragies Finais

A literatura consultada sinaliza a inegavel importancia que a visio

desempenha no desenvolvimento global infantil, porém a auséncia da visio

nio impede o pleno desenvolvimento das criangas cegas ou com baixa

visdo, mesmo porgue esse processo nio depende somente deste fator. A
importancia do acesso a servigos especializados é fundamental para a
crianga com deficiéncia visual e sua familia, sendo um dos aspetos mais

referidos e salientados nos estudos analisados.
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A constatacio de que ha poucos estudos acerca do
desenvolvimento da linguagem em cnangas com deficiéncia visual no
Brasil, aponta para uma grande necessidade de investigar atualmente sobre
o tema. A escassez de instrumentos de avaliagio adequados para cnangas
com deficiéncia visual parece limitar a pesquisa sobre as caracteristicas de
desenvolvimento dessa populacdo. Portanto, o conhecimento sobre os
possiveis efeitos da deficiéncia visual sobre a linguagem de criangas nos
primeiros anos de vida ainda € limitado, o que pode dificultar a avaliacio
e postertor intervengdo das dificuldades de comunicagio e linguagem em
criangas em idade pré-escolar e escolar.

Agradecimentos

Este trabalho foi financiado por Fundos Nacionais através da FCT
— Fundagdo para a Ciéncia e a Tecnologia no dmbito dos projetos do CIEC
(Centro de Investugacio em Estudos da Cnanga da Universidade do
Minho) com as referéncias UIDB/00317/2020 ¢ UIDP/0O0317/2020.

Referéncias

ACOSTA. Victor M; MORENO, Ana; RAMOS, Victona;
QUINTANA. A.. ESPINO, Olga. Avaltagde da linguagem: Teoria e
prafica do processo de avaliogdo do compertamento linguistico infmil. Sao
Paulo: Livraria Santos Editora. 2006.

BARCLAY, Lizbeth A, Preparation for Assessment. In GOODMAN,
Stephen A & WITTENSTEIN, Smart H. (Eds). Collaborative assessment;
working with students who are Nind or visually impaired, inclnding those
with additional disabilities. p. 37-7, New York: ABF Press, 2003,

39



BISHOP, Virgimia E. Miferuts and Toaddlers with Visual Inpatrments.
Austin: Texas School for the Blind and Visually Impaired, ] 988.
Disponivel em: hitp:/'www.tsbvi.edu curriculum-a-publications/ 1051 -
infants-and-toddlers-with-visual-impaimments-by-virginia-bishop. Acesso
em: 10 set 2019.

BISHOP, Virgimia E. Teaching viswally impeired elildren. (3rd ed.).
Springfield: Charles C Thomas, 2004,

BRAMBRING, Michael. Early intervention with infants and preschoolers
who are blind (Vol. 1), Wiirzburg: Edition Benthein, 2006,

BERAMBRING. Michael & ASBROCK. Doreen. Validity of falze belief
tasks in blind children. Jourmad of Auriso and Developmental Disorders,
J0¢12), 1471=1484, 2010, http://doi.org/ 10.1007/s10803- 010-1002-2

BROWN, Carla & TAYLOR. Anne. Selectod asveconants tunt are used for
voung cfitldren who are visually impaired, 1994, Disponivel em:
http:/aww tsbvi.edu/instructional-resources | 2 3-general-2/3294-
selected-assessments-that-areused-for-voung-children-who-are-visually-
impaired. Acesso em: 15 fev 2020,

CHEN, Deborah. Essential efements in emrly infervention. Fisual
impertranent and madriple disabilities. New York: AFB Press, 1999,

DALE, Naomi Jane, Tadi¢, VAL & SONKSEN, Patricia M. Social
communicative variation in 1-3-year-olds with severe visual impairment.
Chald: Care, Health and Development, 40(2), p.158-164, 2013,
doi:10.111 Vech. 12065

40



GOODMAN, Stephen A. The role of the administrator. In
GOODMAN, Stephen A & WITTENSTEIN, Stuart H. (Eds).
rﬂfﬁ?fﬂmn\‘t’ (PSSESSNETIS; 'II"-DF*?.HE 'll'.lillilll' .Tn'l'ﬂrE'IH'E 'II';J'D‘ Orer El‘jfﬂﬂl ar l'l-.ﬂui'ﬂrulfi'
inipaired, tncluding those with additiona disabiliries. p.23-36, New York:
ABF Press, 2003.

MASINL Eleie F. Salzano. Algumas Questdes sobre a Avabacio do
Portador de Deficiéncia Visual, Reviste Brasileira de Estudos Pedngogicos,
76, (184). 1995, Disponivel em:
http://www.rbep.inep.gov.br'o)s3/index. php/ rbep/article/ view/1 182/92]
Acesso em: 10 set 2019

MAYFIELD, Phyllis K. MCCORMICK, Katherine M & COOK,
Martha J. Adaptations for voung children with visual impainments in
regular settings. Early Childhood Education Journeal, 23(4), p.231-233,
1996 doi: 10.1007/bf02353343

MCCONACHIE. Helen R & MOORE. Vanessa. Early expressive
language of severely visually impaired children. Developmental Medicine
& Child Neurology, v. 36, n. 3, p. 230-240, 1994,

MOSCA, Renata, Kntzinger, Alta, & van der Linde, Jeannie. Language
and communication development in preschool children with visual

impaimment: A systematic review. Sourlh African Jowrnal aof
Conmariication Disorders, 62(1). 10, 2015, doi; 10.4102/sajed vo 11,119

MUNOZ, Maria L. Languaee assessnent and intervention with children

wita hrve viswal impairmrents — A gride for speecli-lmmgnage pathiologists,
Austin: Morgan Printing, 1998,

4l



OLIVEIRA, Jaima Pinheiro de.; MARQUES, Susi Lippi. Analise da
comunicacdo verbal e nio-verbal de cnancas com deficiéncia visual
durante interacio com a mie. REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO ESPECIAL, v. 11, p. 409-428, 2005,

PEREZ-PEREIRA. Miguel & CONTI-RAMSDEN, Gina. Language
development and social interaction in Wind clildren. New York, NY:
Psyvchology Press, 2012,

PUNACKER, Judith, VERVLOED, Mathys. P. 1. & STEENBERGEN,
Bert. Pragmatic Abilities in Chaldren with Congenital Visual
Impairment: An Exploration of Non-Literal Language and Advanced
Theory of Mind Understanding. Journal of dutism and Develaprrerial
Disorders, 42(11). 2440-2449.2012, http:/'doi.org/ 10.1007/510803-
012-1500-5

RIGOLET, Sylviane A. O trés P Precove, progressivo e positive. (Col.
Educagio Especial. Vol. 5). Porto: Porto Editora, 2000,

RIGOLET, Sylviane A. Para wma aquisigdo precoce ¢ otimizada da
lingragen:. (2a ed.). Porto: Porto Editora, 2006.

SILVER., Marsha A. Speech and language assessment. In GOODNMAN,
Stephen A & WITTENSTEIN. Stuart H. (Eds). Collaborative nssessment:
working with stundents who are blind or visually impaired, inclnding fhose
with additional disabilities, p. 196 — 236, New York: ABF Press, 2003,

SIM-SIM. Ines. Aquisicio da linguagem: Um olhar retrospectivio sobre o
percurso do Conhecimento. In Frentas, M.J. & Ana Lucia Santos, AL,
(Eds. ). Aguisigdo de lingia marerna e ndo materna: Gestdes gerais e dados
do portygues, p.3-31. 2017, Berlin: Language Science Press.

doi: 10,5281/ zenodo. 53941



SPUNGIN, Susan Jay & FERRELL, Kay. Alicyn. The role and furnction
af the teacher of studenns with visual handicaps. Position paper of the
Divisian on Viswal bupairments, Council for Exceptional Children,
Arington, VA: Couneil for Exceptional Chuldren, 2007. Disponive] em:
http:www.cecdvi.org Postion?a20Papers/index_position_papers.him.
Acesso em: 24 mar 2020,

TOBIN, Michael John. Assessing visually handicapped peaple. An
introduction to test procedures. London: David Fulton Publishers, 1994.

WARREN, DAVID H. Blindness and clhildren: An individual differences
approach. Cambridge: Cambridge University Press, 1994

43



44



Capitulo 2

Recursos de Comunicacio Alternativa e de Tecnologia
Assistiva Favorecendo o Brincar Junto a Uma Crianca com
Paralisia Cerebral

Luema Gongalves Biarcolli
Gerusa Ferreira Lowrengo

Adviena Garcia Gongalves

Introducao

O brincar € uma atividade intrinseca de toda crianca e, segundo o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL. 1990), no art. 16, acerca
do direito a liberdade, o inciso 47 indica o brincar, a pratica de esportes e
a diversiio como aspectos importantes para garantir tal direite. O lndico
deve estar presente e ser referéncia para o desenvolvimento global de toda
crianca, estipulando as diversas habilidades como, a imagética, memoria,
nivel atencional, sensonal, comunicativo, psicomotora. Por 1550, “o bnincar
torna-se um dos temas imporantes da contemporaneidade capaz de
quebrar fronteiras de diferentes areas do conhecimento™ (KISHIMOTO,
2014, p.83).

Ainda para garantir o direito ao bnincar de qualquer cnanga, o
Referencial Cumicular para a Educagio Infantl (BRASIL, 1998) afirma
que:

bitpsc dovorg 102631 12022 978455654 5247 pd 548
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Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuedados,
brincadeiras ¢ aprendizagens orientadas de forma integrada ¢ que
possam contribwir para o desenvolviments das capacidades mfantis de
refacdo interpessoal, de ser e estar oo o5 TIE0S &M uma atifnde basica
de aceitagho. respeito e confianga. ¢ o acesso, pelas crniangas aos
conhecimentos mais amplos da reabidade social & cultural {p. 235

O brincar faz pante da vida em todo o processo de aprendizagem,
o que proporciona forma de expressio individual e espontanea da cnianga.
De acordo com Ferland (2006, p. 1), o bnncar ¢ um “fendmeno complexo,
holistico, e, por consequéncia, dificil de compreender™. E ¢ na acho ludica
que a crianca estabelece padrdes ¢ normas construidas socialmente
presentés no ambiente, sejam comportamentos de ordem cogmitiva,
comunicativa, afetiva e ou psicomotora. E, ¢ por meo dos jogos e
brincadeiras qué a ¢crianga constrol o séu proprio mundo. seja real ou
unaginaro, de contedos ou simbologias proprias. Neste contexto, o
brincar como atividade lidica assume cardter facilitador da aprendizagem.

Luckesi (2000) define a atividade hadica sendo aquela que traz a
experiencia em plenitude:

Tomando por base 03 escritos, as falas e o3 debates, que tem se
desemvolvido em tomo do que & ldico, tenho tido a tendéncia em
definir a atvidade Mdica come agquela que propicia a pleninicde da
experiénein. Comumente se pensa que wms aividsde dica & mma
atividade divertida. Poderd sé-la ou nio. O que mais caracteriza a
hedicidade & a experidneia de plenitude que ela possibilita o quem a
vivencia em s#us aos (LUCKESIL 2000, p. 2).
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A crianga brinca de forma espontanea, ou seja, por motivagio
Intrinsecd, uma vez que a agio do bnnear ¢ da propria cnanga, mesmo que
no enfrentamento de situagdes-problema e superando-as (FERLAND,
2006). Assim. o ato de brincar favorece a promogio da autoestima ¢ da
autonomia, fazendo com que a crianga tenha participacio plena na
sociedade. Mas, quando se trata de uma crianca com deficiéncia, a
motivagio intrinseca pode ficar comprometida, principalmente pela
dificuldade na interacho com o meio ou objeto, correndo o risco de nio
conseguir realizar agio espontanea para © brnincar. Neste sentido, e
importante proporcionar um ambiente com a disponibilizacio de suportes
para que a crianca consiga interagir e ser autonoma diante da acdo do
brincar, como o uso de recursos de tecnologia assistiva.

O Referencial Curmncular Nacional para a Educacio Infantl:
estratégias e onentagdes para a educacio de cnangas com necessidades
educacionais especials (BRASIL, 2000) expde vanas situagdes favoraveis
para a construgdo dessa escola inclusiva, Dentre elas, destacam-se a
elaboracio de possibiliar oportumdades de aprendizagem com as devidas
adaptactes; disponibilizacio de senvigos de apoio d escola, aos professores
e aps pais, com o intuito de colaborar na organizagio, estruturacio do
trabalho e reflexdo da pratica pedagogica: aquisicao de equipamentos,
recursos especificos e materiais didatico-pedagogicos para apotar o aluno e
o professor,

Desta forma. este trabalho tem como objetivoe apresentar
possibilidades de garantir a agdo do bnincar nos contextos escolar ¢
domiciliar, a partir do uso de recursos de Comunicagio Alternativa e
Ampliada (CAA) e de Tecnologia Assistiva (TA) para criangas com
Paralisia Cerebral (PC), favorecendo seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem.
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Tendo em vista que a Paralisia Cerebral {PC) acomete em diversos
graus o sistema nervoso central. pessoas com essa condigio podem
apresentar padrdes de movimentagio atipicos comprometendo habilidades
motoras além de possivers alteragdes cogmifivas ¢ somatossensorians
(BRASIL, 2013) 1sso influencia o desempenho em atividades e
participacio social. Os distirbios sensorniais, perceplivos e cognitivos
assoctados podem afetar tambeém sua comunicacio expressiva, receptiva e
a habilidade de interacio social e assim, a apresentar necessidades
complexas de comumicagio (LUNA-OLIVA er al, 2013; CURY:
BRANDAO, 2011).

Visto 1550, embora criangas com PC, muitas vezes, possuam uim
bom desenvolvimento da cognigdo e da linguagem. a verbalizagio pode se
apresentar restrita ou ausente, tanto em funcio de comprometumento do
aparelho fonoarticulatono, quanto ac nivel cortical afetado (QUITERIO:
NUNES, 2013). Esses prejuizos podem resultar em constantes
interpretacdes erroneas sobre o que tentam transmitir, o que causa diversas
disfungdes ocupacionais que dificultam as atividades da vida cotidiana,
como para o brincar, além de prejudicar seu desenvolvimento académico
e social, trazendo consequencias para sua qualidade de vida (MANZINL
ASSIS: MARTINEZ, 2013; QUITERIO: NUNES, 2013).

De modo a supnr essas demandas funcionais. a Tecnologia
Assistiva (TA) se coleca como uma area de conhecimento que traz
importantes contribuigdes na proposigio de recursos e estratégias
alternativas as cnangas com PC em seus miluplos contextos de vida. com
destaque para a escola (ROCHA:; DELIBERATO: ARAUIO, 2015;
LOURENCO: GONCALVES, 2018). Sua aplicagio em cnangas com
guadros de comprometimento peuromotor, como PC, pode trazer
resultados relevantes, como auxiliar na acessibilidade, com o processo de
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aprendizagem e com o desenvolvimento de demais habilidades de alunos
com deficiéncias que contribul para a sua quahdade de vida e autoestima
(PELOSL;, NUNES 2011; MANZINI, ASSIS; MARTINEZ, 2013
BARBOSA eral., 2018).

Contemplada nesta grande area de conhecimento da TA. podemos
encontrar a Comunicacio Alternativa e Ampliada (CAA) que se constitul
enquanto ferramentas e métodos que buscam compensar desordens na
comunicagio expressiva (temporarias ou nio) devido aos prejuizos na
linguagem oral e escnta (SCHIRMER: NUNES, 2011;: MANZINI;
ASSIS: MARTINEZ, 2013). e. portanto, essenciais de serem
implementados o mais precocemente possivel na vida de criangas com PC
que apresentem necessidades complexas de comunicagiio.

A importancia da CAA e de toda sua gama de recursos e técnicas
disponivers esta no fato de favorecer o desenvolvimento de competéncias
comunicativas, que permiticio que o individuo se comunmique sobre
diversos assuntos com gualquer pessoa, de forma a ampliar a interagio e
potencializar que esse usudano consiga expressar seus sentimentos, desejos,
fazer perguntas e comentanos de forma satisfatoria, garantindo-lhe
participagao nesse contexto (SENNOTT er al., 2016; BARBOSA etal.,
2018; SCHIRMER, 2018). Dessa forma. auxiliar no planejamento e na
intervengdo de recursos de TA para CAA é uma interven¢do importante
da terapia ocupacional e da educacio especial com essa populacio para
determinar o melhor ¢ mais adequado equipamento que garanta uma
maior autonomia ¢ independencia para o usuario (BEAUCHAMEP;
BOURKE-TAYLOR: BROWNS, 2018).

Pesquisas realizadas sobre o processo de escolanzacio de cnangas
com PC tem incentivado o uso de recursos ¢ estrategias envelvendo a CAA
de modo a favorecer nio s6 as habilidades comunicativas. mas também em
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possibilitar a participagdo nas atividades pedagdgicas programadas pelo
professor no cotidiane escolar (ROCHA; DELIBERATO, 2012;

MASSARO; DELIBERATO, 2013). Assim, réconhece-se que 05 recursos
de CAA devem estar presentes como facilitadores no contexto escolar.

Massaro ¢ Deliberato (2013) realizaram um programa de
interven¢io com CAA na Educacio Infantil com sete alunos com
deficiéncia e necessidades complexas de comunicacio e a professora. O
estudo foi realizado em um processo colaborativoe e os resultados indicaram
que a professora pode identificar que sistemas de CAA podem favorecer as
habilidades de expressio e o desenvolvimento da linguagem dos alunos
com deficiencia, alem de poderem ser utilizados para a realizacio de
atividades pedagogicas favorecendo a inclusio do aluno no contexto
escolar. A relevancia dos dados desse estudo e reforcada com o que os
autores Beauchamp er al. (2018) relatam sobre cniangas com PC em idade
escolar precisarem de suporte dos professores, profissionais da sande, suas
familias e de possiveis dispositivos de ajuda na sala de aula de forma a
garanir uma expériéncia escolar inclusiva.

Alem do contexto escolar, o contexto dommciliar tambem se coloca
como importante para a intervengio com CAA como envolvimento da
familia da enanca-alvo. Deliberato e Santos (2009) destacam que o uso da
CAA no contexto familiar se apresenta como um dos mais determinantes
para a construcdo do fluxo de trocas comunicativas entre o individuo nio-
oralizado e seu entomo social. Assiin, vé-se o contexto domiciliar, um local
importante e necessario para intervengio em CAA além do contexto
escolar, ja que a familia constitui o principal elo de significacio, na gual
emerge a construgio da intersubjetividade da cmanc¢a tornando as
possibilidades comunicativas ampliadas, as quais facilitam sua adaptacio a
um recurso de CAA e, consequentemente, sua participacio em diversos
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contextos socials, auxiliando no seu desenvolvimento inclusive de seu
comportamento lidico (MANZINL MARTINEZ; ALMEIDA., 20135;
MANDAK; LIGHT, 201 8).

Porém, o processo de implementagio de recursos de CAA sofre
influéncias diretas de como cada contexto ¢ constituido ¢ as oportunidades
ofertadas para o seu uso. No estudo de Aldabas (2019), o autor discorre
sobre as conclusoes de diversos estudos sobre as barreiras e facilitadores da
implementacio e uso de recursos de CAA. As barreiras mais citadas de
acordo com a pesquisa do autor sdo: recursos financeiros imadequados; a
falta de conhecimento de sistemas de CAA pelos professores:
oporiunidades limitadas para uso de CAA; e a falta de apoto familiar e dos
professores. [sso sugere que o acesso a dispositivos CAA e a eficicia de seu
uso depende, em parte, da cooperaciio fanuliar e escolar no incentive do
uso de CAA.

Além disso, ha uma importancia do conhecimento hisico sobre os
sistemas de CAA ¢ treinamento adequado para sen uso (ROMANO;
CHUN. 2018). Dessa forma, ¢ importante 1dentificar as principais
barreiras e facilitadores na adocdo de CAA nos diversos contextos de um
individuo, para poder proporcionar um uso cormeto e efetivo do recurso
pelo usuario (ALDABAS, 2019).

Desenvalvimento

Para exemplificar as possibilidades de utilizagio dos recursos de TA
e TAA por cnianga com PC nos contextos escolar e domiciliar, serd
apresentado um caso com as intervencoes realizadas. em que o foco fol
apresentar estratégias alternativas de interagdo em atividades ludicas, tanto
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com o objetivo de ampliar a troca comunicativa com a crianca como
permutir uma participagdo mais ativa durante as bnncadeiras propostas’,

O participante fo1 uma crianga do sexo mascuhino de 5 anos de
wdade com diagnostico de PC do tipo Tetraplegia Espastica, grau IV no
GMFCS, no MACS e no CFCS para individuos com Paralisia Cerebral.
O participante apresentava distonia exacerbada dos quatro membros
durante movimentos intencionals, com prejuizos da coordenagio motora
para alcance e preensdo de objetos. Utilizava orteses de posicionamento
para os membros inferiores e fazia uso de cadeira de rodas. A cnianga
apresentava necessidade complexa de comunicagio e ndo fazia uso de
sistemas alternativos de comunicacio. Estava matriculado em escola de
educagio infanul da rede de educagio de um municipio de médio porte
do intenor paulista.

Os recursos, materiais e equipamentos utilizados foram recursos de
TA e de CAA confeccionados pela pesquisadora, além de um aclonador de
pressio e relogio de comunicagio. O banco de imagens utilizado na
confeccio dos materials contou com figuras do Portal ARASAAC:
Aragonese Center for Augmentative and Altemative Communication e
fotografias de itens que eram exclusivos da cnanga, como brninquedos ¢
demais itens de sua rotina. Especificamente quanto aos recursos de CAA,
foram propostos seis vanagdes de recursos”: fichas pictograficas individuais

L0 pelato compds a pesquiss de iniciachko ciemifica da primeim amons, com EAGCAMEED
PIBICONPQURSCarn ¢ sun condugho fod aprovada pelo Comisé de Etica em Pesquisa com Sercs
Humancs da UFSCar (CAAE: #5245008.5, 0000, 5504) ¢ todos o5 participantss comsentimam com
sun realizagho,

! Par maioy detalbamento acsrea dos materiais propostos, ver BIANCOLLL L. G LOURENCD,
G F.. Adapeacio de diferentes renasos de commmicacko altemativa pam ama crianga com parmlisia
cerebmal. Io: Maria Licia Leite Ribeire Okimoto: Luis Carles Paschoarelli: Carlos Alberio Costa;
Eugenio Andrés Diaz Merimo: José Apusonsr Foggistio. (Org.). Tecnobogia assistiva: projelos &
aplicaches. Led Banrn: Canal 6, 2021, v, I, p. 350389,
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e plastificadas, tabua para fixacdo das fichas com velcro com disposigio das
fichas em distancias de 2cm; 3em; 4¢m e S¢m ao longo da imtervencio,
prancha de comunicagio com modificagdes em relagio a quantidade de
colunas ¢ linhas: 4x3; 4x6; 3x4; 4x4; 2x4; 4x2; 2x3; 6x2; fichano de
comunicagio com display horizontal e wvertical. um relogio de
comunicacio com ativaclo por acionador de pressdo. gque eram
modificados e adaptados conforme o desempenho da crianca em sua
utilizacio e também a sua opinido se estava adequado ou ndo. Alguns dos
recursos estio ilustrados na Figura 1, a seguir.

Figura I : exemplos dos dispesitives utilizados na miervencio
Fonte; elaborado pelas amnoras

A intervencio teve como intuito propiciar a experimentagio de
recursos de TA e de CAA de modo a favorecer a interagio comunicativa
com a crianca no brincar e fol planejada a partir da coleta acerca de seu
repertono inicial de interacio. Com a observacio e expenmenta¢io com a
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crianga em atividades lidicas e de escolarizagdo, uma sequencia de recursos
e atividades fo1 proposta ao longo das sessoes, tendo como principal
objetivo que a crianca respondesse a interagio do interlocutor durante as
atividades ¢ bnncadewras e verificar o quanto os recursos propostos
favoreciam essa autonomia no brincar. As habilidades estimuladas e
modeladas ao longo do processo foram: conseguir direcionar o olhar para
o recurso de CAA; buscar com o olhar a ficha solicitada ou desejada por
ela a partir de varredura visual das fichas apresentadas; realizar um
comportamento de escolha fixando o olhar por a0 menos 2 segundos na
ficha solicitada/desejada e emitir um comportamento de apontar ou pegar
a ficha de acordo com a forma que foi combinado com o interlocutor
durante a atividade. A cnianca devena, portanto, avangar em sua habilidade
de discriminar as figuras apresentadas, parear, selecionar entre as fichas e
realizar sua escolha de uma ou mais fichas em resposta & interagdo do
mterlocutor. Ressalta-se que o terlocutor podena ser tanto a
pesquisadora, como colegas, professores ou familiares presentes durante a
brincadeira realizada.

Assim, a autonomua vislumbrada era para que a cnianga aprendesse
a habilidade de mnicio comunicativo d¢ fonma a direcionar-se as fichas
dispostas a ela nos recursos de CAA disponivels de maneira espontinea
{sem pedido. instrucio) e selecionar a ficha para se comunicar com o
interlocutor), permutindo-lhe realizar fun¢des comunicativas durante as
brincadeiras. deixando-a mais auténoma na interacio. As atividades e
estratégias utlizadas nessa fase foram baseadas em temas propostos pelos
professores do atendimento educacional especializado e da sala comum no
primeiro momento. com vistas a promover o uso de sistema de CAA
contextualizados a0 momento escolar e, posteniormente pactuados com a
mie da crianca sobre as atividades e brincadeiras utilizadas dentro do
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domicilio. Assim, a programagio das atividades das sessdes ocorreu em
parcena com o5 professores ¢ mie da cnanga ¢ basearam-se, de forma geral,
em contacdo de historias; cantar musicas: jogar jogos; bnincadeiras de
encontrar a parte faltante do objeto; relacionar objetos com agdes. dentre
outras.

Durante a intervencdo. a mesma atividade for utilizada em
multiplas situagdes, porém com onentagdes diversas ¢ com complexidade
gradual de demandas para o participante, caracterizando as sessdes em
elapas progressivas., Nessa direciio, a mlervencio assunmuu malor
complexidade com o tempo. Ou seja, miciou-se com brincadeiras com
instrugdes com ordens simples e que foram se intensificando de acordo
com o aprendizado da crianga no dominio do wso do recurso de CAA,
conforme exemplificado no Quadro 1:

Quadra |. Nivets de complexidads nas atrvidades e brncadeiras ao longo da intervengio
Contaciko de listdrias Pula-plrata Raotina
Sdo apresentadas 4

A lustdria @ comtada primeire  Poder de escolba da
pelo wnterlocutor e, COANGA APETAS N
POSIETIONITALE & COANG cor da espada, Para
reconta a historia a partir da 05 25pACOs ETm

I ! : LEMAnA. A crianca deve
ajuda deste interlocutor, o feitas perguntas de

crianca fichas com todas
as atividades que ela faz
e um dia especifico da

; indicar as airvidades na
queal dita frase por frase & sim ou ndo sobre o ot i G s
axilia na nomeacdo de local que queria T
pérsonngens ¢ aconieclmenios. useric A espada.




E solicitado quee a

O brnqueedo & crianga indique
A historia € coatada juntamente adaptadae quiais ativedades da
com a crianga. O inferlocutor possibilitando o poder  rofina ja realizou
2 dita o5 acontecimentos e a de escolha to1al da no dia atual ¢
crianga indeca as fechas referentes cnanca sobye corda  quais aimnda deverd
ao que Ihe foi apresentado. espadda e local que farer até o fun do
deseja inseri-la. dia.
o . : E solicindo que a
Uma histéra curta € contada o bripquedo passa a ser el
3 para a criapch atraves de fichas ¢ possivel de ser jogado n,::r"l."
postervormiente ey historia deve e difefentes recursos e : P
ser reproduzida por el irelogio e fichirio) g
i i ¥ em sed colidiano,
A crianga passa 3 escolber o3 o
u:semashiuﬁﬂu it E solicitado que a
Lﬂlﬂﬂi!UEEmm;iﬂt Durante o jogo B IERD
JOgO, 0 i
; atividades que
fim de acordo com a5 opedes que  crianga passn a poder vl EEEB
Ihe 80 dadas. Além disso, nessa fazer colpentirios .
4 s ] Anferior ouw o fim
fase a crianga fambém deve quando desegar atraves - ———
recontar 4 historia apenas com o de fichas < i
; . S aunda atividade
gue [he & diro, sem que o disponibilizadas, ot
interlocutor nse fichas para e i
dia seguinie.

conti-la.

Fomte: Elabomdo pelas antoras.

As miervengdes ocomeram durante quatro meses ¢ as sessoes foram

6

realizadas pnmeiramente no ambiente escolar e, em seguida, no contexto
domiciliar da cnanga com PC devido ao recesso escolar e a opgdo da familia
em manter as sessdes, ¢ variaram sua frequéncia em uma ou duas vezes
semanais. A crianga residia com seus pais e avos patemos, e a presenca de



primos foi constante durante as sessdes. favorecendo o interesse do
participante durante as brincadeiras propostas nesse ambiente.

As itervengoes foram divididas em cinco fases. sendo a primeira
para avaliar o desempenho da crianga e as seguntes de implementacio e
treino no uso dos recursos de TA e CAA nas bnncadeiras;

 Fase A: A realizacdo da fase A ocomeu em trés sessdes por meio de
observagdes da rotina escolar no espago da sala comum e primeiros
contatos com a crnanga para identificar os episodios comunicativos
vivenciados. além da caracterizacio da rotina de atividades desses espacgos.

o Fases B: as atividades apresentadas & crianca objetivavam a
nomeacio dos objetos, o pareamento e o rastreamento das fichas do que a
crianga conhecia ow ndo. Dessa forma. todas as fichas antes eram
apresentadas ao participante que, depois, deveria repeti-las conforme
solicitacdo do interlocutor. Nessa fase as questdes mais frequentes eram do
tipo: “Onde esta o cachorro™"; “Como voce esta se sentindo hoje? Feliz,
triste ou com raiva?”; “Qual desses & o galo Astrogildo?”; “Esse é o
amarelo?".

+ Fase C: os tipos de atividades que eram apresentadas 4 cnancga
ampliaram a complexidade. uma vez que as respostas esperadas nessa fase
deixam de ser de SIM ou NAQ ou apenas nomeacdes e passaram a ser de
assoclacdo, sequenciamento ¢ memoria, mas ainda a fungdo comunicativa
mais presente fol responder perguntas. As mstrugdes se basearam em
questdes como: “gual a parte do corpo que esta faltando nesse desenho?™;
“As meias sio colocadas em qual parte do corpo™; “Como esta o dia hoje?”
“0 que voce ja fez hope?™; 0 que falta voce fazer hoje?, “0 que vocé quer
brincar agora?".
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+  Fase D: as instrugdes das atividades comegam a se basear em jogos
de associagtes com maior complexidade com jogos de estratégia e insergio
de comentanos no decorrer da bnincadeira e com o uso mais de wm recurso
de CAA. O participante era incentivado a tomar decisdes ¢ a comentar o
que estava ocorrendo nos jogos, ampliando as fungdes comunicativas
presentes

+ Fase E: as atividades apresentadas ampliam a complexidade de
forma que as atividades se objetivam a imaginacio, poder de escolha,
expressao de desejos € rejergdes, fazer comentanos, além da associagio de
ao menos dois recursos de CAA com maior velume de vocabulario para a
mesma brincadeira,

Ressalta-se que durante as sessoes, a pesquisadora realizava
estratégias para ajudar o participante a manusear 0s recursos propostos,
sendo que a0 longo do tempo, com as alteragdes e adaplagdes nos recursos,
o tipo de auxilio também for sendo minimizado conforme ele apresentava
maor domimo em sew uso. Todos os encontros foram filmados ¢ também
registrados em dianos de campo. permitindo o acompanhamento do uso
dos recursos € a interacio da crianca durante a intervencio.

O3 resultados obtidos indicaram que a imtroducio de um novo
recurso comunicativo trouxe beneficios a comunicacio da cnanga durante
a brncadeira. Associado ao desenvolvimento da habalidade em utihizar as
figuras de comunicacio para responder perguntas, a crianga passou a
tambem iniciar dialogos e sequenciar fichas para formar pequenas frases, o
que indica um caminho favoravel em suas fungdes comunicativas, o que
corrobora 0 estudo de Hidecker (2020). Esse autor alerta sobre a
necessidade que o usuano miciante de CAA pode ter sobre frequentes
solicitagdes do tipo de acio/mensagem que querem dele atraves do recurso,
mas que 3 medida que o usuarno do CAA se familianza com as atividades
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g o recurso em si, o profissional pode incentivar o individuo a iniciar o
dialogo e ate direcionar a atividade. No presente estudo. apos algumas
sessdes, a crianga participante comega a iniciar o dialogo com maior
frequéncia conforme se adaptava ao recurso ¢ as agoes que dela eram
exigidas, ampliando-se sua intencdo comunicativa e interagio com a
pesquisadora.

Um exemplo marcante for quando a pesquisadora chegou ao
domicilio e o participante estava entristecido, com sua mae tentando
descobrir o que havia ocomdo durante a nonte, se estava com dor ou qual
tipo de incomodo. Como uso do album de CAA oferecido a ele e o
mcentivo dado para que pudesse sinalizar, ele apontou as fichas dormur +
fantasma, auxiliando a pesquisadora e a sua mie a compreenderam que ele
havia tido um pesadelo. Ele confirmou e puderam acolhe-lo
adequadamente. Esse episodio inclusive reforgou 4 mie a poténcia da CAA
enquanto uma ferramenta de dialogo, motivando-a a experimentar nas
demais situagdes a0 longo do dia.

Estudos como os de Webb er af. (2019) e Schimer (2018) relatam
sobre a ¢scolha de qual dispositive de CAA, metodologia e estratégia pam
implementar com uma crianga com necessidades complexas de
comunicagao serem de extrema importancia no aspecto de ser algo que
afetara a qualidade de vida do sujeito. Os autores destacam que as tomadas
de decisdes devem ser influenciadas pelas caractensticas do individuo, bem
como pelo ambiente fisico e social em que se situa.

Os resultados do presente estudo também vio nessa direciao,
refterando a pertinéncia em s¢ estabelecer mervengdes que busquem por
diferentes recursos de CAA que atendam suas especificidades, de modo a
direcionar para maior sucesso em sua implementacio. Além disso, tambem
corrobora as afirmagdes dos autores o fato deste estudo ter utilizado a
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tomada de decisdes na troca de atividades, método e'ou recursos utilizando
uma analise que se debrugou no desempenho do participante, levando-se
em conta a influéncia dos recursos ambientais, perspectivas e
singulandades do participante da pesquisa. Diferentes recursos de TA ¢
CAA foram usados nas sessdes com a crianca. sendo modificados e
adaptados conforme o desempenho da cranca no decorrer das atividades
e personalizando conforme a individualidade do vsuaro e as demandas
colocadas.

Sobre os contextos em que a mntervengdo ocorrew, durante as
sessdes realizadas na escola da crianga, as atividades eram elaboradas em
conjunto com os professores, direcionadas ao awal contexto pedagogico
que a crianga se encontrava, conforme recomendado por autores como
Rocha e Deliberato (2012). Massaro e Deliberato (2013) e Lowrengo @
Oliveira (2019). As habilidades em aquisicio pelo participante no uso de
um recurso de CAA e desempenho nas brincadeiras de acordo com os
nivels de ajuda necessanos possibilitaram que a mesma tivesse participagio
mals ativa nas atividades escolares a partir do uso de um recurso de CAA,
sendo este um facilitador no contexto escolar.

Aléem disso, a oportunidade de trabalhar com o5 recursos de
comunicagdo ndo apenas em sala de aula, mas também no contexto
domuciliar, proporcionou a participagdo ativa da famihia como descrita por
Manzini, Martinez e Almeida (2015), colaborando para mimmizar as
barreiras da comunicagio utihzando recursos de CAA.

Cabe destacar que os recursos de TA e CAA utlizados
permaneciam com a cnanga durante a semana ¢ ¢ram substituidos
conforme foram sendo adequados. O intuito sempre foi o de que a mae e
os demais interlocutores que estivessem no local pudessem utiliza-lo.
Segundo Romano ¢ Chun (2018), a famiha por desempenhar um papel
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cructal no apoto ao uso de CAA em diversos outros contextos da crianga,
guando a falta de colaboragao dos mesmos se apresenta. ha uma barreira
na eficdcia da implementacio de CAA.

De acordo com a literatura (ROCHA; DELIBERATO; ARAUIO, 2015;
LOURENCO; GONCALVES, 2018:; CURY; BRANDAO, 2011).a TA
e, mais especificamente a CAA sio areas que auxiliam na proposigao de
recursos ¢ estratégias altermativas as cnancas com PC em seus multiplos
contextos de vida. Sendo assim. a partir das intervengdes. a crianca foi
capaz de adquirir malor competéncia para utilizar um recurso de CAA para
se comunicar de forma que compreendessem seus desejos e necessidades,
permitiu a ela uma interagio ativa durante as brincadeiras propostas, o que
podera avancar para a aquisi¢io de aprendizagens/conhecimentos e de
desejos intenores atendidos caso esses recursos possam ser amplamente
utilizados em seu cotidiano. Nesse mesmo sentido, Hidecker (2020) e
Petroni e al. (2012) tambeém problematizam o quanto a aplicacio de
recursos de CAA com enancas com PC pode trazer resultados relevantes,
como auxiliar na acessibibdade, com o processo de aprendizagem @ com ©
desenvolvimento de demais habilidades de forma a contnbuir com a
autonoma ¢ quahdade da competéncia comunicativa,

Consideragies Finais

O presente capitulo teve como mhwto dialogar acerca da
importancia do uso de recursos de TA e CAA favorecer a interaglo de
criangas com deficiencia nos contextos escolar ¢ domucihar, mais
precisamente aquelas que apresentem demandas de ordem neuromotora.
durante anvidades ¢ bnncadeiras. Reconhecendo-se o direito de bnincar ¢
também de comunicar. o exemplo apresentado demonstra como a
oporiunidade de acesso a diferentes matenans e recursos de TA ¢ CAA,
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mediada por profissionais tanto da area da saude como da educagio
especial e a parceria com a familia. pode se tomar crucial na oferta de
gspagos equitativos de paricipagiio ¢ infteragao,

Participar ativamente de atividades significa abnr janelas para um
desenvolvimento humane com qualidade. o qual permite amphar
repertorios nas formas de ser e agir, e, consequentemente, na garantia de
inclusio social, antonomia ¢ qualidade de vida. Assim. amparados pela
literatura tanto do desenvolvimento infantil quanto das evidéncias na area
de TA e CAA, a discussio proposta reitera a necessidade da formagio de
profissionals que possam atuar nessas areas com foco em praticas cada vez
mais assertivas para favorecer a introducio precoce dos recursos e
dispositivos as eriancas com deficiéncia.
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Capitulo 3

0 Desenvolvimento da Linguagem e o Brincar na Educacio
Infantil: Implicacdes Para o Trabalho Pedagégico com
Criancas com Deficiéncia

Mimiique Massaro

Ana Luisa Negueira de Amoring

Introducio

A Constituigho Federal de 1988 reconheceu as cniangas como
sujeitos de direitos e o atendimento em creches e pre-escolas como direitos
sociais, que foram reafirmados no Estatuto da Cnanga e do Adolescente
(ECA). Em relacdo a Educacdo Infantil, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (BRASIL, 1996) a reconhecen como primeira etapa da
Educacio Basica e estabelecen como sua fnalidade promover o
desenvolvimento integral das criancas, considerando os aspecios fisicos,
psicologicos, mtelectuais e sociais (art. 29). A Educagio Infanti] atende
criancas em creches (0 a 3 anos) e pre-escolas (4 e 5 anos), em instituiches
que s¢ caractenzam como espagos educacionais ndo domeésticos, como
preconizado nas Diretrizes Curriculares Nacionals para a Educagio
Infantl (DCNEI).

Messa etapa da educagio brasileira, os emxos que estruturam o
curniculo sdo as interagdes ¢ a bnncadeira, garantindo, entre outras,
experiencias que “II - favorecam a imersdo das criangas nas diferentes

linguagens ¢ o progressivo domimo por elas de vanos géneros ¢ formas de
btps-/dai org/10. 3631 172022 6786595443267 pho. 48
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expressio: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical” e "I -
possibilitem as c¢nangas experiéncias de namativas, de apreciagio e
imteragio com a linguagem oral e escrta, ¢ convivie com diferentes
suportes ¢ géneros textuais orais ¢ escrtos” (BRASIL, 20009, p, 4).

Desse modo, compreende-se que a Educagio Infantil tem como
objetive inserir as criangas no mundo social e cultural a partir de
experiéncias de aprendizagem ¢ desenvolvimento que lhes permitam
apropriarem-s¢  das diferentes linguagens ¢ dos conhecimentos
culturalmente significativos.

Tomando por base a perspectiva lustonco-cultural, compreende-
se 0 desenvolvimento das criangas a partir das contrnibuigdes de Vygotsky
(1993; 1998), para quem o desenvolvimento humano € resultado das
interagdes entre os sujeitos, mediadas pela cultura, e relacionadas ao
desenvolvimento do pensamento e da linguagem.

A Educacio Infantil e o acesso as experiéncias de aprendizagem e
desenvolvimento sio direitos de todas as cnanc¢as. sem distingio de
qualquer ordem. Sendo assim, sdo direitos das cnancas com deficiéncias.
Por 1ss0, faz-se necessario, para além da compreensio dos aspectos
referentes ao desenvolvimento das cnangas, compreender como se da tal
desenvolvimento em cniancas com deficiéncias, em razio de determinadas
especificidades.

Os instrumentos legais e normativos que orientam a concepgio e
organizagao da Educacio Infantil exigem dos‘as profissionais em atuagio
nessa etapa a compreensio do desenvolvimento infantil e a organizagio de
uma pratica pedagogica promotora do desenvolvimento de todas as
criangas, em especial das criangas com deficiéncia.
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Tomando por base esses pressupostos, este texto apresenta a
tematica do desenvolvimento das cnancas na Educagdo Infantil.
discutindo a interrelacio entre as interagdes. a brincadeira e o
desenvolvimento da linguagem. com o recorfe para pensar praticas
pedagogicas. a partir das necessidades das criancas com deficiéncia,
focalizando a mediacio do/a professoria como fundamental e
imprescindivel nessa etapa da educagio.

Educacio Infantil, Desenvalvimento ¢ Linguagem

(s bebés humanos nascem extremamente indefesos. vulneraveis e
despreparados para viverem no mundo, por 1550 precisam de outros
individuos de sua espécie para sobreviverem. Essa dependéncia perdura por
um longo periodo ¢, por 1550, por muito lempo as cnangas foram defimdas
por essa dependéncia e vulnerabilidade.

Entretanto, o avanco nos esiudos de diferentes dreas, dentre elas, a
Sociologia da Infancia e a Psicologia histonco-cultural afirmaram a
potencia das cnangas e as suas capacidades de interagirem e se
comunIcarem com oulras pessoas ¢ com o meo (VY GOTSKY,1993;
1995; SARMENTO, 2008; BARBOSA, 2014),

Desde o pascimento, as criancas intepagem com outros individuos ¢ 5o
esses que fazem a mediagdo entre ¢las ¢ o mundo, insenndo-as na culiura
e dando sigmificado aos objetos culturms que lhes cercam. Em outras
palavras,

O desenvolvimento do supeito humano se da a partir das constantes
inberngdes com o maio social em que vive, M que as formas psicoldgicas
mais sofisticadas emergem da vida soctal Assim o desenvolviments do
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paiquizsmo humans & sempre mediado pelo ontro {outras pessoas do
grupo culnaral), que imdica, delimita ¢ atribui significados 4 realsdade.
(REGOCH, 2011, p. 610

Buscando compreender o desenvolvimento das cnancas a partir
dos estudos de Vygotsky (1993; 1998), ¢ possivel afirmar que o
desenvolvimento humano nio & resultado de aspectos 1selados, mas sim do
entrelacamento de aspectos biologicos e dos aspectos de ongem
soclocultural. E. no processo de desenvolvimento do ser humano, os
individuos nascem com fungdes psicologicas elementares que, atraveés das
interagdes com o meio sociocultural, vao se tomando cada vez mais
elaboradas ate desenvolverem as fungbes psicolégicas superiores (memaria,
consciencia, percepgdo, atengdo, fala, pensamento, vontade, emocdo e
formacdo de conceitos).

Para Drago e Rodngues (2009, p. 53), os aspectos bologicos do
desenvolvimento abarcam “aquelas caractensticas biologicamente
definidas para todos o5 seres humanos” ¢ os aspectos de ordem
sociocultural estio relacionados “aos aspectos apreendidos e cristalizados
no comportamento humano durante os processos de trocas mediatizadas
com os outros”, E. no processo de interacio com os outros, a mediagao
ocorre “basicamente atraves da linguagem™.

Assim, compreende-se o papel fundamental que a linguagem
ocupa no desenvolvimento das cnancas, enfatizando-se que a linguagem
aqui esta sendo compreendida de forma ampla, envolvendo a linguagem
gestual, oral. escerita, dentre outras,

Jobim e Souza (2016, p. 14), nos lembra que os estudos sobre a
relagio entre infancia, linguagem e cultura revelam que é necessino
compreender que “o infante nao ¢ sunplesmente aguele que ndo fala
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(Infans). mas sim aquele que luta para cnar a sua propria palavra,
mstitumndo a 51 mesmo ¢ ao mundo que o cerca”. Para a autora. os estudos
sobre infancia e linguagem permtém a reflexao

[...] sobre a experiéncia de estar com as criancas, observando-as.
mieragindo com elas por meio de conversas © brincadeiras, [...) a partir
da transfonmacho radical que a crianca opera quando estd aprendendo,
pela primeira vez, a usar a5 palaveas de uma lingua, (JOBIM; SOUZA,
2016, p. 151

Messa perspectiva, a linguagem funcionaria come o elo capaz de
unir as outras funcdes psicologicas superiores para dar significado a
realidade (DRAGO; RODRIGUES, 2009). Dai a importincia da
linguagem no processo de mediacio entre o eu e o outro, ¢ de como sua
apropriacio ¢ fundamental para o desenvolvimento das criangas, pois
permite a comunicagio e a interagio entre os mndividuos, € base para o
processo de representacdo da realidade e apropriacio dos signos e,
portanto, & imprescindivel para proporcionar a aprendizagem das criangas.

Conforme afirmamos, as habilidades cognitivas e a forma de
esfrulurar ¢ pensamento ndo sio determunadas apenas pelos fatores
biologicos, mas sio relacionadas as expenencias vivenciadas pelas criangas
de acordo com o contexto cultural no qual estio insendas.

Weste sentido, entendemos que as vivéncias proporcionadas is
criangas em unidades de Educagio Infantil precisam ter como norte a
garantia de experiéncias culturalmente sigmificativas que permitam acessar,
vivenciar, refletir ¢ se apropnar das diferentes hinguagens. [sso sigmfica que
as propostas a serem vivenciadas com as criancas precisam atuar no gue
Vygotsky denominou de zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Ou

73



seja, “na £ZDP, o nivel de desenvolvimento atual @ encarado como fonte de
possibilidades para o surgimento das diversas habilidades ¢ capacidades das
criangas e nio como o fim altimo de tal processo (VASCONCELOS,
2008, p. 74). Por 1550, para o autor, "o bom aprendizado € somente agquele
que s¢ adianta ao desenvolvimento™ (VY GOTSKY, 1998, p. 117).

Para Aquino (2015, p. 42), “as interagdes sdo fundamentais se
entendermos que o processo de apropriagio e criagio da cultura ocome
neste movimento de interpsicologico para o intrapsicologico
IVYGOTSKY. 1998), em que a bnncadeira tem papel fundamental nos
primeiros anos de vida™. E acrescenta que “os estudos da teoria histonco-
cultural sobre pensamento, linguagem/fala e bnincadeira nos primeiros
anos de vida da cnanca trazem importantes contribuigdes para
compreensio da pequena infancia e da fungio da educagdo nfantl™. Para
a autora, as contribuigbes da teoria historico-culiural dao fundamento a
concepcio de Educacio Infantil presente na DCNEI (BRASIL, 2009), &
podemos venficar 1550 quando o documento estabelece as interagbes ¢ a
brincadeira como eixos estruturantes do curnculo.

Messa perspectiva, a bnncadeira s¢ apresenta ¢omo um elemento
privilegiado do desenvolvimento da cnanga e expde a necessidade de as
vivencias propostas envolverem jogos simbolicos e brincadeiras individuais
e em grupo que proporcionem o pleno desenvolvimento (BARBOSA.,
2010; OLIVEIRA, 2005). Nesse sentido. Barbosa (2010) propde que os
projetos pedagogicos sejam organizados a partir das relagoes interpessoais.
da linguagem e da brincadeira.

Barbosa ¢ Richter (2010) afirmaram que a bnncadera ¢
importante para o desenvolvimento infantil porque envolve os aspectos
naturas, culturms e socims € tambem o desenvolvimento molor, afetivo ¢
cognitivo das criangas. Assim, &5 Criangas paquenas precisam brincar, pois
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aexperiéneis ldica de briscar inaugura o humans por configurar a
primeira referéncia de compreens3o mdividual & social que o bebé
retém das meeragdes corporms com A mie, o pal, inmiio ou owtro adulto
pior ela responsavel, muma dindmica de aceitacho ¢ confianga mitma
gue emerge na iniimdade do brincar com o oorpo. (BARBOSAS
RICHTER., 2010, p. 91-92)

E. no que se refere a linguagem, enfatizaram a importancia do
dialogo e das muiltiplas linguagens a serem exploradas com as criangas no
contexto da Educacio Infantil, pois as criancas precisam e aprendem a
“falar™ nas interagles com OUros Parceiros mais expenenteés, Assim, a
apropriagio da linguagem & um dos aspectos principais a ser
proporcionado as eriangas na Educacio Infannul. Mas aqu estamos falando
de linguagem em sentido mais amplo e ndo apenas da apropnagio da
linguagem oral. Porque para além da fala, as criangas precisam s¢ apropriar
de diferentes linguagens, pois o desenvolvimento integral envolve aprender
a escular, conversar, perguntar, respondér, enfim, s¢ comunicarem com
outras cnangas € com 0s adultos. E. no caso de cniangas com deficiéncia.
precisam se aproprar de outros tipos de linguagem que lhes possibilitem
aprenderem. se desenvolverem e se comunicarem. E 1sso exige mediacio.
E. no caso da Educagio infantil, exige que professoras/es sejam nio apenas
parceiras/os mais expenentes, mas que sejam parceiras’os que planejem
situagoes de aprendizagem e desenvolvimento verdadeiramente
significativas para as criangas.

Analisando esses fundamentos nos documentos curriculares que

orientam o trabalho na Educacio Infantil, além do destaque de aspectos
importantes presentes na DCNEI (BRASIL, 2009), frazemos alguns

aspectos da Base Nacional Comum Curnicular (BNCC). Para tanto,
destacamos o que esta posto na base ao afirmar que os eixos integradores
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das praticas pedagogicas na Educacdo Infantil sdo as interacdes e a
brincadeira, conforme preconiza as Diretnzes (BRASIL. 2009) ¢ que se
constituem como “experiéncias nas quais as criancas podem construir e
apropnar-s¢ de conhecimentos por meto de suas aghes ¢ interagdes com
seus pares e com o5 adultes, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagio™ (BRASIL, 2018 p. 37).

E acrescenta:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cofidinno da infincia,
trazencho consigo mvutas  aprendizagens ¢ pofencials pama o
desenvolviments integral das criancas. Ao observar as interacdes & o
brincadeira entre as criangas ¢ delas com o5 adultos, ¢ possivel
ientificar, por exemplo, a expressio dos afetos, 3 mediagio das
frusteacdes, a resolucho de conflitos e a regnlacio das emogdes.
(BRASIL, 2018, p. 3T).

MWessa perspectiva. o curriculo pam a Educacio Infantil se estrulura
com vistas a garantir os seis direitos de aprendizagem (conviver, brincar,
participar. explomar, expressar ¢ conhecer-se). dos quas destacamos o
direito de:

Brpcar cotidianamente de diversas formas. em diferentes espagos ¢
temmpos, com diferentes parceiros (criancas ¢ adultos), ampliando ¢
diversificando seu acesso a produgdss culfumais, seus corhecinwenios,
sud imaginagio. sua crigtividade, suas experiéncias EObCDOIALS,
COIPOfas, SENSOriais, expressivas, cogmtivas, socias ¢ relacionais,
(BRASIL, 2018, p. 38).
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Tais direstos de aprendizagem deverdo ser garantidos a partir de
praticas pedagogicas sislematicas ¢ mtencionals orgamzadas em cineo
campos de experiéncias. No campo de expenéncia “Escuta, fala,
pensamento ¢ imagmagio” enfatiza-se que “desde o nascimento, as
crancas participam de siluagdes comunicativas cotidianas com as pessoas
com as guais interage” (BRASIL, 2018, p. 40) e destaca-se que na
Educacio Infantil

[...] ¢ importante promover eXperiéncias nas quUas A5 CIEADCAS [O55AM
falar ¢ owvir, potencializando sua participagio ma cultura oral. pods & na
escuta de histdrias, na participacio em conversas, & descriples, nas
narrafivas elaboradas individualmente o emy grupo e nas inplicaghes
com as nuiltplas linguagens que a cnanga s constihul ativamente
como swigite singular e pertencente a um grupo social. (BRASIL, 2018,
p. 0k

A BNCC (BRASIL, 2018) orienta que as experiéncias com o
campo “Escuta, fala, pensamento ¢ imaginacio” visam atingir objetivos de
aprendizagem ¢ desenvolvimento, organizados de acordo com a Faixa etana
das criancas (bebeés, criancas bem pequenas € criancas pequenas). Assim,
percebe-se que a Base tambeém enfatiza a importancia do desenvolvimento
das diferentes linguagens para promover o desenvolvimento integral das
CTIANgAS, UmMA vezr qué a apropnagao da linguagem proporciona a
comunicacdo das cnangas com os demais individuos com as quais convive.
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Criancas com Deficiencia, Brincar e Mediagio

Na etapa da Educacio Infantil ha diversas formas de expressio ¢
diferentes expenéncias de aprendizagem e desenvolvimento, principal-
mente porqué ha uma diversidade de criancas em nossa sociedade e
matnculadas nas mshiuigdes educacionars, Logo, cabe ao'a professora
desenvolver atividades gque contemplem as especiioidades ¢ necessidades
de desenvolvimento de cada uma para promover a participagio ¢ a
aprendizagem culturalmente significativa em suas maximas possibilidades
humanas.

Nesse contexto, pode-s¢ evidenciar ¢cnangas que bnncam de
maneira autonoma; criancas com altas habilidades que desenvolvem
brincadeiras criativas; crnangas que brincam. mas ftem necessidades
complexas de comumcagio, portanto tein auséncia ou dificuldades na fala
para s¢ expressarem durante as bnncadeiras; cniangas com deficiencia fisica,
que precisam de suporte fisico para manipular os brinquedos e‘ou
bringquedos acessivers, com recursos de Tecnologia Assistiva; criangas que
tem dificuldades para planejar as agdes, ter autocontrole e ter flexibilidade
cogmitiva para participar das brincadeiras; cnancas que lém nleresses
restritos e querem brincar sempre com os mesmos objetos; criangas cegas
que brincam sem utilizar o sentido da visdo: criangas surdas que brincam
sem utilizar o sentido da audigdo. mas se comunicam usando a Lingua
Brasileira de Sinais; criancas surdas que tambeém brincam sem utilizar o
sentido da audigdo. mas se interagem somente por meto de gestos; enfim,
na Educacio Infantil ha bebés. cnangas bem pequenas e criancas pequenas
que precisam ser estimuladas e as interagdes e as brincadeiras devem estar
no centro do trabalho pedagogico para favorecer o processo de aguisicio
da linguagem, a apropriacio e a producio da cultura e o desenvolvimento
integral de qualquer crianga.
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Considerando que o brincar ndo ¢ uma atividade natural e a
crianga aprende a bnncar. se faz necessano entdo que o/a professora
observe e avalie cada crianga com e sem deficiencia, individualmente, para
poder plangjar as mtervengdes. oferecer um ambiente. objetos ¢
brinquedos acessiveis e mediar as interagdes por meto de multiplas formas
de expressdo. A oralidade, as expressdes facials, 05 MOVIMENIOs COMPOLAIS,
a lingua de sinais. a linguagem escnta, o sistema Braille e os sistemas de
simbolos pictogrificos de comunicacio suplementar e alternativa podem
fazer parte do universo infantil para dar suporte e acesso aos bninquedos e
as brincadeiras e, muito mais do que isso, sio 08 melos para o
desenvolvimento da linguagem para dar significado a realidade das
criangas.

Alem desses aspectos, ¢ fundamental que o/a professor/a faga
mediagdes intencionais durante as brincadeiras para que se cnie relagdes
sociaus ¢ de amizade entre as cnangas, éstimulando a cooperagdo, o respeito
miituo e evitando comportamentos de rejeigdes e preconceitos (FREITAS,
2016). Evidencia-se que cnancas sem deficiéncia séo mals propensas a
formar interagées ladicas com cnangas tambem sem deficiencia do que
com criancas com deficiéncia, no entanto esses tipos de interagdes podem
ocorrer mais devido as habilidades de linguagem pragmatica e as
habilidades de autorregulagio do que pela razio do status de deficiéncia
das cnangas. Estas hahilidades sio potenciais contnibuntes para que haja
interagoes hidicas cruzadas entre criancas com e sem deficiéncia (LIN;
CHEN: JUSTICE: SAWYER, 2019).

Deesta forma, professoras’es na Educacio Infantil devem ter
atencdo para os aspectos das habilidades Linguisticas ja adquindas e
daquelas emergentes para poderem atuar adequadamente na zona de
desenvolvimento proximal das criangas. Ha criancas que tem mmiciativas de
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interagdes por meio da comunicagio ndo-verbal e comrem o nsco de passar
despercebidas ou ignoradas. Assim. ¢ preciso wdentificar aquelas cnangas
que necessitam de suporte mais substancial e gue tipo de suporte
demandam para que participem ¢ desenvolvam habihdades de imteragio
durante as brincadeiras (SYRJAMAKL PIHLAJA; SAJANIEML 2019).

Pesquisas vém demonstrando que o brincar também pode
favorecer o processo de inclusio de cnangas com deficiéncia na Educagio
Infanul, contanto que o/a professor/a compreenda o seu papel de
mediador das mteragdes ¢ promotor de aprendizagem e desenvelvimento.

Freitas (2016) desenvolveu uma pesquisa com o objetivo de
investigar a relevancia do brincar, considerando-o como uma forma de
interacdo, para o processo de inclusio escolar de criangas com sindrome de
Down nas escolas regulares de Educacdo Infantil. Foram observadas quatro
criangas com sindrome de Down, de diferentes Centros Municipais de
Educacio Infantil do municipio de Teresina - PL, em oito sessdes de vinte
mimutos no horario do recreio. Além disso, as quatro professoras das
respectivas cniangas foram entrevistadas. A pesquisadora observou que trés
criangas estabeleceram a maior parte das relagdes durante a bnncadeira
somente com criangas e uma brincou mais tempo sozinha, 99.7% das
vezes. Em 0.3% do tempo bnncou em diade. na companhia de um adulto
e foi observado que outras criancas nfio tentavam brincar com ela. O
1solamento desta crianga, confirmada pela professora, em entrevista,
dificultava a sua inclusiio educacional e seu desenvolvimento. A pesquisa
discutiu que a crianca com deficiéncia pode ter dificuldades de buscar
sozinha as mteragdes para as brincadeiras, sendo apropriado que as
professoras mmiciem o brincar, mediando as interagdes e postenormente, s
for oportuno, deixem as criangas brincando livremente.
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Freitas (2016) também abordou em sua pesquisa a respeito do tipo
de brincadeira realizada entre as crnangas sem deficiéncia ¢ com sindrome
de Down e verificou que todas brincaram de faz de conta. No entanto,
identificou, além disso. que uma cnanga com sindrome de Down bnincou
37.5% de cuidar, sendo alve do cuidado em todos os momentos e chamada
de “bebé” por outras crancas. A pesquisadora argumentou que a
superprotecio das cnangas com deficiéncia pelas proprias professoras,
dando modelo de comportamento as outras criangas sem deficiéncia, pode
ter consequencias negativas no desenvolvimento infantil. pois impede que
elas realizem determinadas atividades. ja que sio consideradas inferiores,
frageis e incapazes.

Owuitra pesquisa que abordou a mediagio pedagogica para a
inclusiio na Educacdo Infannl @ trouxe uma discussio acerca do brincar da
crianga com transtomo do espectro autista, foi a dissertacio de Chiote
(2011). A pesquisa teve como objetivo geral analisar o papel da mediaghio
pedagdgica na inclusio da cnanga com autismo na Educagdo infantil e fol
realizada a observacdo participante, entrevistas e analise documental, com
registro em diaro de campo, videogravagoes ¢ fotos, Observou-se que no
inicio da pesquisa de campo. a cnanca com transtomno do espectro autista,
nos momentos de brincadeira livre, apenas segurava alguns matenais para
balancar ou ficar batendo um no outro e nio se aproxiumava de outras
criangas sem deficiéncia.

Por outro lado, as cnangas sem deficiéncia também ndo chamavam
a cnanca com transtomo do espectro autista para brincar ¢ assum, esta nio
interagia com ninguém. As professoras acreditavam que nesse tipo de
brincadeira elas deveriam dar espaco para as criangas criarem e fazer
minimas intervengdes. Ja nas brincadeiras com regras, a cnanga ¢om
transtomo do espectro autista participava, pois as professoras ensinavam
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quais e como fazer as agdes. A partir da articulagio da pesquisa com o
trabalho docente. as professoras comegaram a assumir o lugar de
mediadoras da relacioe da crianga com transtomo do espectro autista com
o mundo, sistematizando as atividades cotidianas em um movimento de
“fazer com”, ensinando assim. a crianca a brincar com os adultos e com as
outras criangas. A crianca com transtorno do espectro autista passou da
situagio de extremamente dependente para aguela de quem aprende e se
desenrvolve juntamente com seus pares semn deficiéncia na sala de aula.

A partir das discussoes apresentadas. considera-se a relevancia de
professoras/es refletirem acerca das expenencias vivenciadas pelas criangas
com ¢ sem deficiencia na Educacio Infanul. pois essas sdo decisivas e
podem contribuir ou ndo para o desenvolvimento das criangas em niveis
mais avancados de ensino.

Assim, ¢ necessano que os/as professores’as desenvolvam
flexibilidade atenciosa para as bnncadeiras das cnangas com deficiencia,
observando, apolando ¢ respondendo as imciativas dé interagdes com uma
variedade de respostas verbais e nio verbais (SYRJAMAKI; PIHLAJA;
SAJANIEMI, 2019). Alem disso, os'as professores’as podem precisar
ensinar as criangas com deficiéncia habilidades de como miciar uma
brincadeira, de como se manter na brincadeira, de como formar amizades,
de como compartilhar e cooperar para que as interagdes SoClals Com as
crnancas sem deficiéncia acontecam e sejam positivas (FREITAS, 2016;
MOVAHEDAZARHOULIGH, 2018). As mediagdes devem ser
intencionais e sistematizadas. caracterizadas por metas adequadas ao
desenvolvimento, com atencio a comportamentos especificos e com a
consciéncia do papel fundamental que a linguagem ocupa, para entio
possibilitar o aumento das habilidades lidicas das cnancas com deficiéncia



na Educagie Infantil e ainda, no Ensino Fundamental
(IMOVAHEDAZARHOULIGH, 2018).

Consideragies Finais

Cnar expenéncias em que haja a mterrelagdo entre as interagoes, a
brincadeira e o desenvolvimento da linguagem sdo imprescindivers e
centrals no trabalho pedagogico na Educacio Infanul. O desenvolvimento
da linguagem possibilita uma mudanga qualitativamente profunda nos
processos de consciéncia, organizando o pensamento € 0 comporiamento
das criancas e promovendo o desenvolvimento das fungdes psicologicas
SUperores.,

Para tanto, na realizagéo de um trabalho dentro da perspectiva da
educacdo inclusiva, se faz necessario conhecer as especificidades ¢ avaliar as
necessidades das cnancas com  deficiéneia, evidenciando  suas
potencialidades, para que entio, se tenham subsidios suficientes para
tomada de decistes adequadas ¢ efetivas a respeito do ambiente fisico, do
tempo, das estratégias pedagogicas, dos brinquedos, das bnncadeiras e das
formas de comunicagio que serio utilizadas.

Este capitulo discutin ainda acerca da importancia da mediagao
do/a professora para realizar priticas pedagogicas promotoras do
desenvolvimento infantil, uma vez que ¢ por me1o da mediagdo que se
constiiul o conhacimento lustorico e socialmente acumulado. O/a
professor’a ndo deve ser um mero expectador das interagdes ¢ das
brincadeiras das criangas, nem tampouco aguele/a que deve reprimir o
comportamento destas. O/a professora ¢ agquele/a que deve promover
oportunidades para que as criangas obtenham capacidades e usem a
linguagem para agir e ter dominio gradativo sobre o mundo.
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Assim, a Educacio Infantil deve proporcionar as criangas
atividades miencionais ¢ sistematizadas, a partir das formas mais elaboradas
da cultura hbumana. que garantam o aprendizado do brincar, conviver,
participar. explorar. expressar ¢ conhecer-se. Desse modo. os/as
professores/’as necessitam de uma formagio pedagogica coerente com os
objetivos que a etapa da Educagio Infantil deve alcancar.
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Capitulo 4

A Importancia do Brincar Para Desenvolvimento da
Comunicagio no Transtorno do Espectro do Autismo

Ana Cristing de Albuguergue Montenegro
Fermamga Crizting de Ofiveira L Barbosa

Introducio

MNas sociedades contemporineas, grande parte da infancia &
marcada pelo brincar. A brincadeira permite a crianga vivenciar o hidico,
perceber a realidade e, deste modo, expandir seu potencial criativo. O
brincar, além de ser um importante meio de comunicacio, oportuniza o
desenvolvimento de significativas habilidades como atengio, memoria,
imitacio, imaginacio, criatividade e socializacio. E considerado uma das
formas mais complexas que a crianga tem de se comunicar consigo € com
o mundo, desenvolvendo-se integralmente atraves de trocas reciprocas que
se estabelecem durante toda sua vida,

A promogio de brincadeiras € fundamental, dentre outros
aspectos. para propiciar o desenvolvimento das criangas, sendo, por
exemplo, o brincar de “faz de conta™ uma brincadeira que auxilia na
interpretacio das diversas realidades, corroborando com a percepcio da
crianga como sujeito social. podendo explorar. aprender. conhecer,
conceituar, elaborar, significar e (resjsignificar o mundo. O ludico facilita
a aprendizagem e o desenvolvimento do individuo como um todo, nos

bitpsc 'dovorg 10 3651 12023, 808855554 524- 7 pka-1 0
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aspectos fisico, social, cultural, afetivo e cognitivo e, consequentemente, o
desenvolvimento comunicacional.

O Transtorno do Espectro do Autismo ( TEA) € um transtome do
neurcdesenvolvimento caractenizado pelo comprometimento na
comunicagdo ¢ mteracio social. além da presenga de padrdes repetitivos e
restritos do comportamento e interesses, conforme esclarece o Manual
Dhagnostico ¢ Estatistico de Transtomos Mentais - DSM-V (APA. 2013).

O diagnostico do transtorno do  espectro do autismo €
essencialmente clinico, feito a partir de observacio da crianca. entrevistas
com os pais ¢ aphicagdo de mstrumentos especificos, 05 primeros sinais
sdo percebidos, muitas vezes, antes dos trés anos de idade, através das
alteracdes no desenvolvimento da fala. bem como a auséncia ou pouca
interagdo da crianga com outras pessoas e com o mein. Os prejuizos da
comunicagio e a dificuldade de interacio, afeta sigmficativamente outras
areas do desenvolvimento como a cognitiva, academica e social (LIMA &
al., 2021)

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) tem sido estudado
cada vez mais em razio da sua elevada prevaléncia. Estudos realizados pelo
Center for Disease Control and Prevention (CDC) em 2014, mostraram
uma prevaléncia de | a cada 68 cnancas afetadas por TEA nos Estados
Unidos. No Brasil amnda ndo existem dados epidemiologicos
representativos do pais acerca do indice de predominancia. contudo,
estudo piloto aponta para uma prevaléncia de 1:360 (2.7 por 1000},
embora se tenha clareza de que esta estimativa esteja subestimada. Além
disso, pesquisas asseguram que o aulismo acomele mais o sexo masculino,
entretanto muito se tem a estudar sobre 0 TEA no sexo feminino
(PORTOLESE er ol 2017).



Dentre as alteragdes presentes no transtorno do espectro do
autismo, a comunicagio social ¢ uma das pnmewras vananfes que
despertam o olhar dos pais para algo que no esta seguindo o percurso
tipico do desenvolvimento. As alteragdes na comunicagio constituem uma
das maiores dificuldades no transtorno do espectro do autismo, suas
manifestacdes sio evidenciadas de formas diversas, desde criancas com a
oralidade mmexistente (ndo-verbais) 4 cnancas com comunicacdo verbal
preservada. Pesquisas atuais ja apontam desordens iniciais de competéncia
comunicativa, tais como. troca de olhar entre mae e bebé, atencio
compartilhada, imitacio de gestos e vocalizagdes. Estas habilidades sio
consideradas preditoras do desenvolvimento da linguagem e estdo
relacionadas a diminuicio de problemas comportamentais.

A comumicagdo ¢ um processo de interagio social, caractenzada por
aspectos da linguagem verbal e ndo verbal. no qual sio compartilhadas
ideras, sentimentos ¢ mensagens. A cnanca com TEA pode ter os aspectos
ndo verbais da comunicacdo afetados, habilidade essencial nas interagdes
socias. apresentando expressdes facias pobres, entonacio mondlona ou
excessiva, dificuldade na interpretacio de gestos e expressies faciais do
interlocutor.

As cnancas dentro do espectro que dispdem de boa fluéncia verbal
também apresentam comprometimento na linguagem pragmatica, ou seja.
mantfestam dificuldades na funcionalidade da lingeagem, seu uso social,

Os obstaculos da conmumicacdo afetam a interacio social. visto que.
os individuos com transtomo do espectro do autismo demonstram
dificuldades na compreensio e uso de comportamentos socials em uma
situagdo dialogica. As cnangas com o transtorno do espectro do antismo
apresentam. frequentemente, dificuldades no engajamento social, de cnar
e manter relacionamentos com ouiras criancas e de compreender e
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responder aos convites de comunicacio e a interagio social (KARTERL
2020).

E sabido que o aprendizado da lingua ocorre durante o processo de
interagio com o outro, em que a cnanga val construindo suas expressoes
linguisticas de acordo com o que Lhe ¢ dito, com o que observa dentro de
um contexto que seja significativo para ela. O processo de aquisicio
formado atraves do uso. As expenéncias linguisticas da cnanga ¢ que
determinario seu conhecimento da lingua. Cada crianga ira aprender os
simbolos linguisticos e construir sua gramatica com suas especificidades
linguisticas concretas e abstratas whilizadas pelos falantes de sua lingua
materna { TOMASELLO, 2003).

O desenvolvimento da linguagem ¢ ampliado atraves da interaciio
social. Esta expenencia é ennquecida atraveés do brincar, uma atividade
propra da cnanca ¢ essencial pam o seu desenvolvimento, A bnncadeira
possibilita a aquisigio e ampliagio de diversas habilidades como
cratividade, consciéncia corporal. socializagio, autorregulacio. Em se
tratando do brincar simbolice ainda ressalta-se a vivéncia de situagdes da
realidade, e desta forma, compreendé-las e executa-las em um ambiente de
“faz de conta”. Ademais. o bnncar permite que a crianga diferencie
pensamento, acio e objetos, primordial para o pensamento abstrato,
preditor da comunicacdo. Ouirossim, a experiéncia da brincadeira
oportuniza a expansio e amadurecimento de habilidades importantes
como atencio, memoria, imitacio e imaginacio (BRITES, 2020).

O brincar ¢ a atividade por exceléncia das criangas e ocupa espago
primordial na vida delas. E por intermeédio das diversas maneiras de
brincar, que as cnangas desenvolvem competéncias elementares para o
desenvolvimento global. tais como as habilidades motoras, sensornais,
cognitivas, socioafetivas. Ademais, a brincadeira, quando é mediada por
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adultos, pode resultar em maior socializacio e diminuigio de
comporiamentos inadequados das cnangas nesses momentos de inleragio
(DELIBERATO, ADURENS; ROCHA. 2021}

MNos casos de eriangas com Transtorno do Espectro do Autismo, o
brincar mediado pode ser um importante facilitador para interagio social
e configura-se como meio de comunicacio. Para isso. fazem-se necessanias
mediagoes especificas para a mteragdo. considerando a singulandade de
cada crianga. suas necessidades e potencialidades (MATTOS;
NUERNBERG, 2011).

Mediadores como a familia. os profissionais ¢ professores podem
exercer fungdes importantes no desenvolvimento e no enriquecimento da
linguagem e da comunicagio das cnancas com o transtorno do autismo,
cooperando com a interagio social. Estes mediadores sio fundamentais
para que se estabeleca uma comunica¢io. Por meio de um estudo de
metanalise, for mencionado a importancia e a necessidade do interlocutor
com competéncia na mediacio centrada nas habilidades e nas demandas
das pessoas com necessidades complexas de comunicagdo, para favorecer o
enriquecimentoe da interacdo e da comunicacio dessas pessoas
(DELIBERATO; ADURENS; ROCHA, 2021 ).

A dificuldade de comunicacio das cnancas com TEA e o embaraco
em compreender as pistas ¢ gestos ¢ expressdes sociais de outras ¢nancas,
privam ainda mais a formagdo de relagdes mutuas entre elas (GODIN;
FREEMAN; RIGBY, 2017).

Pelas razoes mencionadas. as habilidades de comunicacio social
devem ser um proposito pnimordial desde o nicio da infancia com o
objetive de promover engajamento na vida social. O brincar tem um papel
substancial no desenvolvimento comunicativo, além dos aspectos
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cognitivo, socioemocional e sensorio-motor. E uma atividade infantil
indispensavel para o desenvolvimento da cnanca. por mero desta atividade
cna-se relacionamentos respeitosos, valores mutuos e bem-estar. Salienta-
se, outrossim. que. quando as cnancas brincam. elas cnam sigmificados ¢
ressignificam., desenvolvendo e expandindo habilidades fundamentais que
terdo aplicabilidade ao longo da vida, nas interagdes sociais.

Diante do exposto, ¢ fundamental a promogio de brincadeiras que
propiciem o desenvolvimento do simbolismo, por exemplo. o brincar de
“faz de conta”, atividade que auxilia na interpretacio e percepgio das
diversas realidades do mundo. Além disso. no brincar compartilhado, for
sugendo que havia a presenca de rés elementos, quals sejam, molivagio
intrinseca (participacio em atividades para satisfacio pessoal), percepgio
de controle (capacidade de autocontrole e assumir responsabilidade por
S81s Proprios comportamentos € acies) e suspensio da realidade (relagio e
influéncia de usar o mundo real em condigbes imaginadas, comumente
conhecido como “faz de conta” (KARTERL, 2020).

Desenvolvimento

A interacdo social, € um desafio para crianga autista no seu dia a
dia. seja no em atividades ludicas com seus pares ou no envolvimento
soclal. Os fatores socials e mntera¢io social desempenham um papel
essencial no desenvolvimento infantil. Com base em sua teoria de “Zona
do Desenvolvimento Proximal”, o brnncar tem papel fundamental no
desenvolvimento da crianca, considerando que o brincar atua como um
meio que oferece oportunidades para desenvolver habilidades sociais,
académicas ¢ de generalizar novas habilidades em todos os domimos de
desenvolvimento (VYGOTSKY, 1998). Esta teoria, considera a condiclo
de desenvolvimento de uma cnanga sem suporte ¢ as agdes que uma cranga
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pode alcangar por meio da assisténcia por adultos ou pares. E mister
compreender que a teona do desenvolvimento proximal argumenta que ¢
o espago entre as condigdes mentais reais de uma cnanca e a condigio que
uma cnanca podena alcancar com expenéncia ¢ apoio, portanto, o nucleo
desta estrutura teorica € "suporte” e "experiéncia”

Contudo. para que criancas com TEA sejam favorecidas nas
relagtes ¢ interagdes sociais vivenciadas durante a bnincadeira, ¢ importante
uma intervengio consistente & bem estruturada.

Mesta perspectiva as intervencdes ludicas sdo destacadas. tendo em
visla que o bnincar por ser flexivel ¢ adaptavel pode ser expenmentado em
diferentes condigdes, colegas e habilidades. A brincadeira é ainda retratada
como uma interagdo entre as pessoas ¢ o ambiente que € tpicamente
motivador.

A literatura revela que cniancas com TEA tém habilidades lndicas
reduzidas na masoria dos aspectos da bnncaderra em comparagio com seus
pares neurotipicos, apresentando dificuldades para se envolver em
atividades que exijam imaginagio ¢ brincadera.

E importante destacar que o engajamento social com os pares pode
favorecer o desenvolvimento e fortalecumento de habilidades sociais,
ludicas ¢ de comumicagio de uma crianga. ¢ qual esta relacionado a
aceitagie social das cnangas neuroatipicas pelas cnangas com
desenvolvimento neurotipico nos ambientes escolares.

A presenca de irmdos no contexto familiar vem demonstrando que
fornece um ambiente singular para o outro aprender e praticar habilidades
soclals que futuramente podem ser generalizadas para suas interagdes com
oufras pessoas na sociedade em geral. Isto se explica devido o
relacionamento entre irmios, dispor de muitas oportunidades devido a



interagio ser abundante, indicando como duas pnncipais caracteristicas a
reciprocidade e complementaridade (FELTRIN, 2007).

Apesar dos problemas com o comporfamento imitative que
constantemente sio observados nas criancas com autismo, estudos
perceberam melhor capacidade de imutar 0 comportamento do irmdo,
embora de forma limitada, dependendo do grau de suporte. Este estudo
conclulu que criangas com autismo eram capazes de envolver-se em uma
variedade de atividades lidicas malores na presenca de seus immios
(MEYEES; VIPOND, 20035).

Mo ambito educacional, vale retomar Vvgotsky ( 1998), que era um
forte defensor de que a interacio social, elementos de agio e ambientais
téem um grande impacto sobre as criangas e sua possibilidade de
aprendizagem. No comtexto de inclusido, alunos normalmente
desenvolvidos e os alunos com TEA sio importantes para obter
oportunidades de envolvimento. Powell e Kalina (2009}, em seu livro,
apontaram a obrigagio que os educadores tém, em detectar a
heterogeneidade de suas salas de aula, aceita-la e usa-la em beneficio de
todos os alunos. A parte mais importante no conceito de Zona de
desepvolvimento proximal & identificar a zona de cada enanga e determuinar
COITl precisio.

O boncar ¢ defimdo como a atvidade pnincipal para o
desenvolvimento de uma cnanga. uma vez que € reconhecide como o meio
que propicia inumeras fermamentas menfais ¢ estratégias de énsinoe para
cnangas pré-escolares. por conseguinte, professores tém a responsabihdade
e a posi¢io de atuar como mediadores, para alunos com TEA para interagir
com seus pares e compartilhar sua diversidade (CAMARGO; BOSA,
2009).
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O jogo e a principal fonte e mais essencial de desenvolvimento
durante os anos pre-escolares. Ter uma imaginagio ativa, criando e
envolvente nas situagdes do imaginario e obedecendo as regras ambientais
existentes, faz jogar o nivel mais alto ¢ significative de desenvolvimento
pré-escolar. Para um engajamento social da crianga ser promovide, tipos
especificos de brincadeira podem apontar sua Zona de Desenvolvimento
proximal, como brincadeiras associativas, cooperativas e paralelas, onde o
engajamento social & necessano, as criancas ficam mais a vontade com seus
pares e comegam a adquirir mais competencia social. Os pre-escolares
podem deixar de trabalhar sozinhos para se envolver em anvidades
organizadas (VYGOTSKY, 1998),

Portanto, a dificuldade das criangas com o transtomo do espectro
do auhismo em s¢ envolver em interagdes significativas com seus colegas ¢
adultos torma o envolvimento ladico em interagtes sociais um desafio. Para
que as interagdes que ocorrem durante o jogo sejam valiosas ¢ Ulels para
criangas que estejam dentro do espectro autista e para continuar a
desenvolver suas habilidades lndicas ha a necessidade de programas de
intervengio continuos e bem organizados. No entanto, existem lacunas na
literatura atual avaliando as habilidades comportamentais e socials de
criangas autistas enquanto envolver-se em atividades ludicas dentro do
contexto natural da escola (KARTERI 2020).

O [udico facilita a aprendizagem ¢ o desenvolvimento do individuo
como um todo. nos aspectos fisico, social. cultural. afetivo e cognitivo e
estes aspectos sio fundamentais para o desenvolvimento da crianga com
TEA e sua comumcagio social.

Diante do exposto, afinma-se que o brincar é um recurso eficaz de
auxilio direto no processo terapéutico da cnanga com TEA. contemplando
varios fatores do espectro, buscando alcangar atender por intermédio da
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ludicidade a individualidade de cada cnanca. Deste modo, o brincar
abandona seu papel de promover apenas o entretenimento. para exercer o
seu lugar de ferramenta na ntervengdo. colaborando no processo de
neurodesenvolvimento, levando em consideracio que por meio do do
brincar a cnanca aprende, relaciona-se e comunica-se com o mundo
(LIMA eral, 2021).

O bnincar favorece uma melhora no desenvolvimento de cnangas
que apresentam o diagnostico de TEA. Além disso, ¢ uma ferramenta que
possibilita elas a identificar e aprender atividades do dia-dia e a conhecerem
o seu proximo, realizando troca de afetividade e desenvolvimento de papeéis
e regras, Essa possibibidade toma-se valiosa, wma vez que cnanca
com autismo possui particularidades que direcionam a prejuizos nos
aspecios supracitados. Enfatiza-se que a crian¢a com esse diagnostico deve
receber instrugbes sucintas, suporte visual para compreensio da
brincadeira, além disso o brincar deve considerar os interesses individuais
da erianga. E por meio de brincadeiras, fantasias e faz-de-conta que a
pessod com autismo atnbui significados a pessoas, objetos e lngares. Pois o
brincar por sua natureza é um meio socializador (LIMA er al, 2021 ).

Corroborando ao exposto. o brincar ¢ uma teécnica usada por
profissionais de diferentes areas de atuagio que toma o atenchmento maus
eficaz se tratando de criangas. e principalmente aquelas que apresentam
dificuldades de aprendizagem. Além disso, para maximizar algumas
habilidades da cnanga com o transtorno do espectro do autismo como a
imitacio, as fungdes de alguns objetos e a simbolizacdo, a brincadeira seria
uma técnica bastante eficaz pois trana melhoras na aprendizagem. inclusive
no ambiente escolar (CAMPOS er al, 2018).

A brincadeira tem um papel pnmordial na inclusio da pessoa com
TEA, proporcionando um bom relacionamento de wma crianga ¢om a
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outra, através do compartilhamento de bringuedos e brincadeiras,
despertando a imaginagio ¢ emergindo uma colaboragio entre os pares. A
forma de trabalhar de forma lodica. toma o processo terapéutico mais
cativante, fazendo com que a cnanga com TEA se imteresse pela atividade
proposta, e aumenta positivamente as chances do seu desenvolvimento
(LIMA eral, 2021).

Enfatizando a importancia do hidico no setting terapéutico, a
vivéencia da crianca do brincar em um espaco seguro. permissivo e
acolhedor com a possibilidade de escolher ¢ explorar a brincadeira de forma
indrvidualizada € pressuposto capaz de promover meios eficazes para uma
Intervengio terapéutica com infuito de integrar ¢ desenvolver habilidades
comunicativas. Esta pratica clinica traz beneficios significativos para a
melhoria na autopomia, comunicagio e qualidade de vida da erianga com
autismo (SILV A, 2020).

Importante salientar que no brincar com criangas neurotipicas
devie-se respentar as habihidades, as potencialidades ¢ os imteresses restntos
da crnianga, bem como sua dentidade com todo seu istonco sociocultural.
Nio & sugendo seguir programas educacionals que nio contemplem a
especificidade do TEA e toda a individualidade de cada cnianga dentro do
espectro.

Consideracies Finais

Devemos lembrar que a aquisicio e o desenvolvimento da
comunicagdo social em criangas com o transtomo do espectro do autismo
dependem dos aspectos biopsicossocials, em gque as fungdes
neurobiologicas, o afeto, a interagio social e todo o estimulo ambiental,



Prejuizos em gqualquer destas areas podem afetar diretamente o
desenvolvimento previsto.

O brincar atua como um meio que oferece oportunidades para
desenvolver habilidades sociais em todos 0s dominios de desenvolvimento
e. por conseguinte, facilitacdo do desenvolvimento da comumicacdo. seja
ela oral, gestual, por meio de pictogramas, desenhos ou escrita.
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Capitulo 5

Protocolo Para Analise de Comportamentos de Engajamento
em Atividades do PRONAREAR

Emely Kellv 51l Santos Oliveira
Jrimr Pindreive de Cliveira

Introducio

Apresentar uma proposta de instrumento que auxilie na avaliacio
do engajamento de cnancas, durante o uso do PRONARRAR
(OLIVEIRA, 2019} & o objetivo principal deste capitulo. O instrumento
que serd proposto agqui foi construido durante a pesquisa de Oliveira
(2021}, na qual essa autora usou o PRONARRAR como instrumento
principal de sua coleta ¢ analise de dados, com a participacio de criancas
com Transtormo do Espectro Autista (TEA) de diferentes niveis de suporte.

Para contextualizar, descreveremos de maneira sintética o que € o
PRONARRAR. Quem fiver mteresse em conhecer melhor esse
instrumento, poderd também entrar em contato com as autoras do
capitulo, por meio dos enderecos de e-mail disponibilizados ao final dessa
coletinea.

O PRONARRAR ¢ um programa de historias estruturadas, por
meio de imagens, que tem por finalidade promover o desenvolvimento ou
o aperfeicoamento da producio de narmrativas de cnangas. com e sem
dificuldades nessa hahilidade. Ele possmi como procedimento principal a

Eaipacdol org 103631 12003 BTR-65-5534-306-7 pIOF-120
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solicitacdo de uma sequéncia de gquatre gravuras tematicas
disponibilizadas, de maneira aleatonia. para a cnanga. Postenonmente,
solicita-se a ela a descrigio dessa hustoria, a partir de cada um de seus
elementos (cenano, tema. enredo ¢ resolucio) representados, em cada uma
dessas gravuras. Seguindo onentagbes especificas para essas descrigdes, em
seguida, a historia € finalizada com instrugdes especificas para mudancas,
bem como, complementagdes. Essa produgio pode ser feita de maneira
oral, escrita e/'ou simbodlica®, conforme pode ser visualizado em outros
estudos ja conduzidos com adaptagoes e que serdo citados, a seguir.

Esse programa tem sido testado em diferentes populagdes e tem
demonstrado eficacia no aperfeicoamento da estrutura de narmativas oras
@ escritas @ o apoio de imagens com caracteristicas especificas tem sido
apontado como um importante diferencial (MATA et al, 2015;
OLIVEIRA. 2014; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017; OLIVEIRA et al,
2020; OLIVEIRA, 2021; SORIANGO, 2017).

Oliverra ¢ Oliverra (2017), por exemplo, testaram as possibilidades
de uso do programa PRONARRAR em cnancas com TEA. considerando
0% prejuizos significativos em relacio a comumeacdo ¢ ao desenvolvimento
da linguagem presentes em criangas que possuem esse diagnostico. De
maneira preliminar, as autoras buscaram descrever o desempenho de uma
crianga com TEA em produgdes escnitas no contexto de aphicagio do
PRONARRAR e os resultados mostraram que as estratégias do programa
favoreceram a produgdo textual das histonas escritas pelo participante ¢
indicou uwm foco de analise para aspectos linguisticos contextuais,

 Temos wtilizado esse termo para desigoar as produgdes com o use de simbolos, tais como o5
padrom=ados e ulnlizados em sislenss de commmsiachko allermyina, por exemplo, bo PCS (Pioe
Comimreunicatian Simboliy,
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diferentemente dos resultados obtidos em estudos anteriores realizados
com outras populagoes,

Enfim, ha também outros estudos conduzidos com o
PRONARRAR e alguns em andamento, a exemple da proposta de Lopes
¢ Ohverra (2021) que pretendem fomecer outros tipos de adaptagdes para
uma sessdo que possa contemplar os principios do Desenbo Universal para
a Aprendizagem.

Wesse contexto, a ideia principal do instrumento proposto agui
neste capitulo, ¢ a de formecer um protocole para observacio dos
comportamentos emitidos pelos participantes, durante o uso do

PRONARRAR, para analisd-los do ponto de vista de indicadores de
interesse pelo matenal e engajamento nessa atividade.

Por se tratar de um termo complexo ¢ controverso, que enfatiza os
varios padroes dos alunos na motivagio, cognigio e comportamento,
adotaremos como defimgio de engajamento. o envolvimento da crianga
no que esta fazendo: sua atengdo, resposta e conversas relacionadas a tarefa
(RAMOS et al, 2018). Especialmente quanto a alternativas de intervencio
no contexto escolar a literatura internacional destaca evidencias de
efetividade de uma modalidade de intervencio. conhecida como
Intervencio Mediada por Pares (IMP).

Os estudos sobre esta modalidade amnda sdo iniciantes na literatura
nacional ¢ 5o mais comuns nas abordagens de engajamento das ¢cnancas
em atividades escolares (SCHMIDT, 2017). Dentre eles podemos destacar
a pesquisa de Lehnhart (2018) a respeito da IMP e mediagio independente
dos pares sobre o engajamento na tarefa de criangas com TEA. Uma das
vantagens da IMP ¢ sua utilizagio com aqueles que possuem pouca ou
nenhuma habilidade verbal e as trocas resultantes da intervengao sio
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refletidas no aumento do tempo de engajamente na interacio,
consequentemente diminuindo os penodos de 1solamento do aluno com
TEA na escola. As pesquisas tambem evidenciam a efetividade da IMP para
as habilidades socias de alunos do publico-alvo da Educagdo Especial. mas
recentemente, para a aprendizagem académica de criangas com TEA
(RAMOS et al., 2018).

Esse capitulo possui duas partes pnincipais; micialmente daremos
destaque para a busca de fontes bibliograficas que foram realizadas para dar
base a construgio do protocolo e, em seguida, apresentaremos o produto
final desse imnstrumento.

Desenvolvimento do instrumento

al Busca de fontes bibliograficas gue pudessew embasar a construgdo do
profocolo

Para desenvolver o instrumento, inicialmente foi efeuada uma
busca bibliografica especifica com o objetivo de selecionar estudos que
prionzavam analisar comporfamentos indicativos de predisposigdes ludicas
para a aprendizagem, Interagdes com pares e adultos, com foco para
brincadeiras ou jogos especificos.

Essa busca foi efetuada em periodicos das dreas de Educacio
Infantil, Infancia, Linguagem infantil e Desenvolvimento Infantil, com
destaque para as seguintes revistas: Clildiood, Infare and Clild
Development, Edveational and Developmental Psvelologist, Early Childhood
Edvcetion Jowrnal, Childhood Researcl Onarterly e Play anid Culture,
International Jonwrial of Language & Commnmarication Disorders, Jowrnal of
Child Lemguoge, Child Language Teacling and Therapy, Jowrnal of
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Edhcationa Psvelelogy, Early Edwearion and Development, Early Clild
Development and Care, Child Developmens, Child Development Perspectives,
Journal af Research in Childhesd Education, Jowrnal of Educalional
Psvelalogy, Journal of Early Bnervention. O prnncipal critério de selecio
dessas revistas fol o uso do filtro de dreas da Base Scopus.

Considerando os temas e as areas relacionadas a esse foco. foram
encontrados inicialmente 342 peniodicos e a partir de uma leitura flutuante
pelos seus titulos e do uso da ferramenta de busca do proprio penodico.
chegou-se em dois estudos principais, a saber: o estudo de Fantuzzo et al
( 1998) e o estudo de Barnett (1991). Esses autores possuem publicagoes
sobre o desenvolvimento infantil, a ludicidade e as interagdes no processo
de aprendizagem. As principais pesquisas deles indicaram gque
competencias de ludicidade interativa favorece o desenvelvimenio e a
aprendizagem de criangas nas séries iniciais.

Destacaremos, a seguir, © estudo de Fantuzzo et al (1998) cujo
objetivo foi avaliar o construto e validade de uma versio modificada da
Penn htevactive Peer Plav Seale (PIPPS), um instrumento de avaliagio de
comportamentos ludicos interativos de criangas em idade pré-escolar.
Messe estudo, foi efetuada uma coleta com a participagio de 523 cnancas
afro-americanas do Head Start, que ¢ um Programa do Departamento de
Saude e Servigos Humanos dos Estados Unidos que oferece educagio e
servigos abrangentes nas areas de saude e nutrico, de cnancas de baixa
renda e suas familias.

Os pesquisadores identificaram comportamentos que distinguiam.,
de maneira confiavel, interagdes bem-sucedidas de atividades de pares, de
interagoes mal-sucedidas de atividades de pares em 36 itens de uma escala
Likerr e incluiram descricdes de comportamentos positivos e negativos.
Um sistema de codificacio observacional interativo entre pares com base
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no desenvolvimento da literatura de pesquisa de engajamento em
brincadeiras pré-escolares for adaptado, testado com categorias basicas de
mteracio social pré-escolar e modificado para descrever as caracteristicas
concretas do jogo diadico.

As categonas resultantes ¢ suas respectivas definigdes foram as
seguintes: a) Comportamento desocupado sem engajamento na atividade;
& Negativo (crianca bate, aperta ou tenta fenir fisicamente outros; agarra
um objeto de outra crianga, provoca, grita ou ameaga outra crianga). c)
Solitario (a crianga brinca de forma independente, sem olhar ou conversar
com outra crianga; d) Atencio Social (a crianca brinca de forma
independente, mas mosira a consciéncia do que oufra cnianga esta fazendo,
ou seja, olha para outra crianca ou ndo fala com a outra crianga; e)
Associativo (a crianga fala, som e /ou troca brinquedos com ouira crianca.
mas pio ajusta o proprio comportamento ao que o outro esta fazendo; f)
Colaborativo (a cnianga colabora com outra crianca em atividade hidica de
maneira mitua ¢ complementar; pode assumir um papel reciproco que &
distintamente diferente do da outra cnanca e ajustar seu comportamento
de acordo com as aghes da outra crianca).

As conclusdes deste estudo revelaram relagdes significativas entre
medidas de como os comportamentos das criancas interferem nas
atividades lidicas e interagbes com os seus pares. Crniangas que
demonstraram comportamentos  interativos de  engajamento e
envolvimento na atividade. como conduzir as atividades hudicas e ajudar
outras criangas, receberam altas classificagdes de professores por
habilidades sociais mais gerais (FANTUZZO er al., 1998).

Ja o estudo de Bamett (1991) buscou discutir as propriedades

psicometnicas da escala de brincadeira mfantil Chiidfdren’s Plfidness Seale
(CPS) que fornece uma forma concentual e metodologica promissora de
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ver a brincadeira, uma vez que a mensuragio dela & vista como a
predisposigio da cnanga pama se éenvolver em atividades e interagbes
ludicas. Os dados visaram detalhar as propniedades psicométnicas do CPS
com a identificacido de cinco componentes subjacentes do construto ladico
que foram especificados e validados: a) espontaneidade fisica: b)
espontaneidade social; ¢} espontaneidade cognitiva; d) alegna manifesta;
e) senso de humor. Os procedimentos de analise confirmaram a existéncia
do fator lidico geral e destas cinco dimensdes.

Dy forma especifica, a validade do construto for analisada por meio
de (a) varias amostras independentes que foram usadas para testar ainda
mais a estabilidade da estrutura do fator ¢ a generalizacio do instmimento
ludico e (b) wma comparacio dos achados do CPS com os de outras escalas
de avaliacio de atrvidades ludicas interativas. A primeira questio abordada
dizia respeito 3 generalizacio do CPS em varias amostras independentes,

Os resultados deste estudo mostraram que a Escala é um
mstrumento altamente conhiavel. avaliado entre diferentes avaliadores ao
longo de um peniodo de 3 meses. O instrumento geral e as cinco dimensdes
da ludicidade apresentaram alta consisténcia interna entre os itens,
também independentemente do tipo de avaliador, formato ou intervalo de
tempo. Os procedimentos de analise fatonal confirmaram repetidamente
a existencia do fator ludice geral e de suas cinco dimensdes componentes
e reproduzem a mesma estrutura e padrio fatorial em amostras e
avaliadores independentes, bem como em dois tipos de formato de
respostas. Este instrumento (CPS) demonstrou ser uma medida viavel das
predisposiches lidicas de criangas.

A partir desses indicadores desses dois estudos. nos propusemos.,
incalmente um nstrumento cuje objenivo pnincipal fo sistemanzar
comportamentos emitidos diante do material apresentado as ¢cnangas, em
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nossa pesquisa que, a partir da analise das gravagdes obtidas, foram
classificados nos seguintes aspectos: 1) Engajamento na Atividade e
Atencio Sustentada e 2) Outras vanaveis relacionadas ao matenal e que
podem tambeém indicar comportamentos de mteresse ¢ atencdo na
atividade, conforme apresentado, a seguir. Apos esse desenvolvimento, fo
sugerida uma pontuacio para analise, obtendo-se dados relacionados a
possivels indicadores de interesse pelo material utilizado. Nao daremos
destaque a essa pontuacdo, por se tratar de uma proposta preliminar em
fase de sondagem. No estudo de Oliveira (2021) a autora destacou como
ponfuacdo ideal 34 pontos, levando-se em consideracio a emissio de
comportamentos indicadores de engajamento e participagdo ativa durante
ouso do PRONARRAR.

Renera-se que este mstrumento estd mais relacionado a aplicacio
do programa PRONARRBAR do que ac diagnostico (TEA) dos
participantes da pesquisa de Oliverra (2021), ndo se tratando de adaptagio
de nenhum destes estudos descnitos. Os estudos foram utilizados para que
fosse possivel pensar. imicialmente, em grandes categonas relacionadas a
um momento especifico de interagio com as criangas em uma atividade
proposta, no nosso caso o PRONARRAR. Por 1550, ressaltamos que o
desenvolvimento desse instrumento objetivou, principalmente. dentificar
e analisar os comportamentos da crianca durante o uso do material, nio
sendo, portanto, exclusivo para uso com criangas com TEA.
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CEAP - COMPORTAMENTOS DE ENGAJAMENTO EM ATIVIDADES DO
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bk A crimca volta sk sencda ou s=u olar para a3
aspens g o milErlocuor fiz uso de apows vertal
(oeshicnamentos, comentino  dicas verbais como: “o
o oy agul T 7 e cpals? L
LA Tips de apele farnecids | 1) 1 crisnce volts e stenclo ou b olhar pink 4a s
:-Eh:::m.n ituapens qeando o mbeclocutor fa2 uso de apes veebale | £ s
b s ivhled apoeo geshml, iny como: apomiemenion & indscacdes :;
direfas nas figuras & nos elementos destm
{ J&} A enanga volta & atenglio ou o olhar para au
figiiras quasdi o iastoouton a2 U de dponds verhas,
st e fwoos (pegar a mio & cnanga ¢ direcsonar
A T e, por exemplon
Caso tenha recebido a. mbervenglo smalzada
. ansroemenis [ajeda fiskia) margue, denlrs &3 opslen
EM"T“’::' s, © RiknTD d8 velel goe o apii Bn forhecids a3 poitios
e Iﬂlml-:h mﬂzh::mlmnﬂmm 2
] a pomto
i ) ndo precisou de ayods finca el
[ ibldel u3 vexss
(b e e 3 vene

I Cuiras vartavels relscionada
& wlemcio na atividade

a0 material e que podens tambeém indicar comportsmenios de inferesse

L1 Sequencis das imagem

{ Jal Apds @ instnecdo imea] dads pelo mtslocuton, u
s emine Tirhalirsgdes com o olbar direisnads
pars as imagens ¢ ks sasdpals by um modo que ndies
= tirieng o de cbber wna sequineis pasy & hatdng,
i PhlApes a mafrucke moul dada pelo mierlocitor, a
oG emife verbalizagdes com o elbar direcenads
pars a5 imagens de e modo que @dica wms inbegio
g obler wma sequeénes pam 2 histéoa

i 12) Apds a mstngho imeial dada pelo mterlocinor, &
nanca apenas manipuls a3 magers &= om modo qus
mehica uma mbenddo de obler uma waquéncia parna
hsténa

& 3 pomios
b 2 pomios
€ | pomto
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1.1 Revposta,

eaHASEs CorTespondemies
s Sguras abservadas

10 s b A enasc snuts frases que g0 tormspondantes &
ieapi abservad

{ 3§ b} Acnangs smile palavres que sbo comsspondenies &
ireagemn obeervada

{ i A crisegs emite owiras resposias, i como vocalerapies,
ool i mwedeying o Sentatvvas & completar o Eila do tierlocuies
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=
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1.3 Begpoatus e emdvdes
cerTEpandeates i

{100 A erainga far inBerbncias (Galur com ba s oo des
dai magenn) sobre seatimeniod, ohjpives. ¢ agdes S
persanagEns.

1 i) A cnamga apenas descreye alpumas spbes dos personagens
om e poasives objedives dos personagens.

[ Fa) A cnanca nio Bz inferéncias {(daduz com bass nay
infmaglien i imaern | sobie semtl meatas, abjetiros oo aphes
dot prosonagens

23.’2%:

i

2.4 Respostas
rebarionadas 3 ums
possibilidade de
etraségha de
compreensdo s histéez

A1 Seds apale do interlacsior

{ ) abA eriancs gealiza o pacomo da bectdeis com B @ palavim
& partr da Sequéncia cedsnada das imagens, dirsciomando s=u
alhar &'ou 2pontando para cada parte da histona i medada que
vai recontando eax hisidna.

{ )} A cranca sealizn o seconte da hisidna com paleeras ¢
Braaes mamspalsendio 1 imagees de Soema alearin

{ ) ) A crange peadizy o recomo da kesbdeu com palavrn
isoladas som dhrecionar sou olbar para as mmagens.

- =
M‘Em

-1

T

142, Com apolo do interlocsior

{ ¥ a) A coianga realiza o scorio dahistona com o uso de
palanras rsoladas qoe v condi gunm como resposia ou repetagles
e almimak & palnman do iderdocuior oo momesto &m goe e
far o de aposd verbal (queshomamen oy, comemtdnos = dica
verhain como. o g areeseren agul T

{ } bl A cnienca pealiza o seconto da bastina com o use de
palsnras isolades que e configumm como rERpostE: ou sep e
de alpamas & palanras do miedlociftr no momento &m que sl
Ear uso e apono verbal @ aposd gl la com. agoTamisnion &
indicactes dirsta nan fiperaa

{ &1 A cnanga realsra o reconto da Betony com o uso de
palmres woladas que s¢ configuram como respostas ou repetizles
de alpomes das paloneas do imierlociior Bo momenio em que ebe
Eaz usd de apost verbal, panal & apo fined (pepar & milo da
eniana ¢ dirscuonar pard 4 fpera, por stemplo)

B3

Foote: adapiado de Oliveira (20215
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Consideragies Finais

Tivemos como objetivo, neste capitulo, apresentar uma proposia
de instrumento que auxilie na avaliacio do engajamento de criangas,
durante 0 uso do PRONARRBAR (OLIVEIRA, 2019). O mnstrumento
proposto for desenvolvido durante a pesquisa de Olivewra (2021) e
mostrou-se adequado para essa avaliagio.

Destacamos que a proposta do  imnstrumento CEAP -
Conipartamertos de Engajamento em Atividades do PRONARRAR, ao
contemplar aspectos de inleresse ¢ engajamento com ess¢ matenial, permite
gue sejam efetuadas inferéncias sobre suportes formecidos durante essa
atividade, assim como, a necessidade de modificagdes em comportamentos
de mediagio. O destaque para ¢ssa proposia tem a ver com os estudos que
pretendem incennvar o conhecimento € o uso do PRONARRAR.

Portanto, este texto faz parte de uma longa trajetoria que pretende
incentivar o trabalho mvestigativo em relacio a comunicagio de enancas
que possuem diferen¢as ao longo do sen processo de aquisicio e
desenvolvimento da linguagem. com destaque para a produgio de
narrativas. Desejamos que futuras pesquisas sejam realizadas com a
lematica ¢, pnncipalmente, com o uso do mstramento destacado. E que
os profissionais das mais diversas areas tenham curiosidade em relagio a
gsse lema ¢ ao uso do instrumento proposto, também nas suas praticas
cotidianas.
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Capitulo 6
O Brincar de Faz de Conta no Desenvolvimento
da Linguagem

Lizia fava Peifer
Madalena Moraes Sant 'dnna

Renata Valdivia Lucisano

) desenvolvimento do brincar de faz de conta

Bnncar, em toda a sua rnica vanedade, @ uma das maiores conguistas
da espécie humana, ao lado da linguagem. da cultura e da tecnologia. Com
efeito, sem o brincar nenluma destas outras realizagdes senia possivel. O
valor do brincar ¢ cada vez mais reconhecido por pesquisadores, politicos
e adultos em geral. assim como para as criancas, como provas da sua relacdo
com a realizacio intelectual ¢ bem-estar emocional (WHITEBREAD er
al., 2012).

Desta forma, este capitulo tem por objetivo, descrever o que & o
brincar e as especificidades do brincar de faz de conta. apresentar estudos
sobre a relacio entre o faz de conta e a linguagem e, finalmente, o como a
Terapia Ocupacional pode intervir para promover o brincar e estimular a
linguagem de criangas em idade pré-escolar.

O brincar ¢ uma atividade voluntaria que contribui para o
desenvolvimento cognitivo, resolugio de problemas e pensamento criativo

Baipacdotorg VLRG3 1200, BUR-6E-0R54-306-T p1I-TH
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proporcionando o desenvolvimento da inovagdo, flexibilidade, resolucio
de problemas e adaptagio (EBEELE. 2014).

Quando as criangas brincam, ocormem muitas oportunidades para
o desenvolvimento de competéncias, tais como: linguagem e habilidades
soctals. habilidades motoras fina e grossa, classificagio ¢ sequenciamento.
Os beneficios do brincar estio relacionados com a promogio da
autoestima, do bem-estar emocional e da resiliencia. Comeo resultado, a
resiliencia e a autoestima se ampliam a cada brincar, e as criangas
desenvolvem a confianca necessaria para enfrentar os desafios fisicos,
intelectuais e emocionais { WHITEBREAD er af., 2012).

Para Ferland (2002), o brincar é a linguagem priméaria da crianga,
sua linguagem em acio que permite expor seéu mundo imlenor, suas
emogdes e seu mundo imaginario. Mesmo sem a linguagem verbal, ela
expressa seus senfimentos tanto positivos quanto negativos, como por
exemplo langar um objeto, sorrir a um personagem. rasgar um desenho,
dar um objeto a um parceiro, sio por exemplo agdes que podem comunicar
o gue estio sentindo.

O brnincar reflete o nivel de desenvolvimento da crianga e, deste
modo, Piaget (1987) classifica-os em pratico, sumbolico. deé construgio ¢
jogo com regras. Ao brincar a cnanca alcanca gradativamente pensamentos
mais complexos (PAPALIA er al, 2006), e exercita as habilidades
recentemente adquindas para que elas se consolidem (JOHNSTON;
WARDLE: CHRISTIE, 20035).

O bnncar de faz de conta. de acordo com essa classificacio.
corresponde ao jogo simbolico. e aparecem no segundo ano de vida
(KISHIMOTO, 1992). O simbolo ¢ a representagio de um objeto
ausente, ja que ocorre a comparagio entre um elemento dado e um
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elemento imaginado, por meio de uma representacdo ficticia (PLAGET,
1975). Nesta fase, a crianga comega a alterar o signmificado dos objetos ¢
dos eventos, expressando seus sonhos e fantasias (GUIMARAES ef al,
2002,

Piaget (1987) considera os jogos simbolicos como um marco
significante do desenvolvimento cognitivo, os quais demonstram como as
criangas podem imaginar objetos e eventos que, mesmo nao estando
presentes, sio considerados essenciaus para a resolucdo de problemas e
desenvolvimento da linguagem.

Inicialmente, duranie o desenvolvimento desse periodo, conhecido
também como estagio da representagio. a crianga apresenta alguns
atributos do pensamento simbolico, como: o egocentrismo, forma de
funcionamento mental em gue tudo o gue acontece esta de alguma forma
ligado a ela: animismo, tende a dar vida a seres manimados; artificialismo,
acreditando que tudo que ha no mundo for cnado pelas pessoas; finalismo,
tudo existe para uma finalidade, como, por exemplo, a nuvem movimenta-
se para tapar o sol (PIAGET, 1987).

Para Vygostky (1987), os aspectos do desenvolvimento do brincar
incluem a apresentacio de varios papéis no desenvolvimento cognitivo,
auxiliando a cnanca a alcangar niveis mais elevados de funcionamento,
sendo que as fungdes do brincar possibilitam desenvolver o pensamento
abstrato, a aprendizagem como socialmente assistida e como ferramenta de
autoaprendizagen.

Os mecanismos para atingir tais fungdes seriam o faz de conta, a
substituigdo de objetos e o brincar como confexto para a zona de
desenvolvimento proximal. Esses mecanismos tambeém contnbuem no
desenvolvimento da auforregulacio, da cooperacdo, da memona, da
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linguagem e da alfabetizacdo. Vygotsky equipara a importancia do brincar
no desenvolvimento social. emocional ¢ cognitivo; @ o ve como forma da
crnanca entrar em contato com contendo e desafios além de sua capacidade
atual, estmulande seu desenvolvimento (JOHNSTON: WARDLE:
CHRISTIE. 2005). Vygotsky (1966) afirma que a habilidade cognitiva,
com destaque para a linguagem e a capacidade de autorregulacio, é
desenvolvida através do brincar simbolico. O significado desta visio
tomou-se cada vez mais reconhecido como a evidéncia de que essas duas
habilidades. linguagem e autorregulacio. estio Intimamente
interrelacionadas (VALLATON: AYOUR, 2011) e, juntas, formam os
praditores mais poderosos de desempenho académico das cnangas e de seu
bem-estar emocional (WHITEBREAD, 2011).

Assim, de acordo com a teona vygolskvana, a bnncadeira de faz de
conta, quando atinge seu estado maduro, promove a autorregulacio e
fomece a base para outras atvidades ou interaghes que, por sua vez,
estimulam a aprendizagem do pensamento simbolico e emocional, da
linguagem falada ¢ dos primordios de alfabetizacio (GERMEROTH er o,
2019).

Vygotsky (1978) observou em seus estudos que certos tipos de
brincaderras infantis (pnncipalmente bnncar com objetos ¢ o faz de conta)
0, muitas vezes, acompanhadas de falas autedingidas, em que as criangas
sdo observadas falando sobre sua brincadeira. A producio dessa fala é
extremamente comum durante estes tipos de brincadeiras infantis e esta
claramente associado a episodios de desafio e solugio de problemas
(WHITEBREAD, 2011).

O faz de conta. portanto, € uma atividade psicologica altamente
complexa apoada em uma [ungio psiquica superior. A 1imaginacgao
eriadora @ acionada nesta atividade lodica pela impossibilidade de
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satisfagio imediata de desejos por parte do sujeito. O "fazer de conta"
articula, no sujeito, as dimensoes: afetivo-emocional. psicomotora,
soclocomunicativa e cognitiva. Logo, ao mesmo tempo em que a
mmagimagio cnadora é condigdo necessana ao "fazer de conta”, ela @
constituida, fortalecida e ampliada por ele (VY GOTSKY, 1978).

O brincar de faz de conta, em sua fase mais avancada de
desenvolvimento, propicia que um objeto possa ser refenido como se ele
existisse, embora ndo exista (por exemplo, ingestio de alimentos invisiveis).
Isso melu habilidades para usar objetos ¢ agies como representagdes
simbolicas de forma independente do contexto e aparencia
(descontextualizacdo); para envolver outras pessoas (inchuindo figuras
inamimadas) no faz de conta, e assumir papéis (descentracio); para
combinar a¢des de faz de conta em sequéncias cada vez mais logicas
(sequenciagdio); e, enfim, para se engajar em planejamento prévio do
brincar de faz de conta (PLAGET, 1975; VYGOTSKY, 1978). O brincar
de faz de conta pode promover o desenvolvimento cogmtivo e
competéncia, assim como a autorregulacio e a capacidade de tomar
iniciativa (NICOLOPOULOU; SA; ILGAZ; BROCKMEYER, 2010).

O faz de conta ¢ uma habilidade cogmitiva que pode ser
identificada por tres importantes agbes durante o brincar: a utilizagio de
um objeto no lugar de outro. a uthiizacio e atnbuigdo de alguma
propriedade, ou a referéncia a algum objeto ou a¢io que esta ausente
(LEWIS; BOUCHER; ASTELL, 1992), E considerada a forma mais
complexa (madura) de brincar para a crianca em idade pré-escolar e a
forma mais desafiadora para a cnanga (VY GOTSKY. 1987).

(Quando a cnanga cria e recria as regras do brincar, a partir da sua
criatividade e imaginacio, ela esta expressando seu carater aivo e
transformador de seu proprio desenvolvimento. Na brincadeira de faz de
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conta essa expressiao € mais visivel. Papalia, Olds e Feldman {2006),
afirmam que pelo faz de conta a cnanga desenvolve a adogio da perspectiva
do outro, exercita a linguagem e experimenta os diversificados papéis
existentes na socredade. Ao bnincar de faz de conta a cnanga ntegra o
pensamento logico e sequencial, e faz uso da linguagem narrativa (JELLIE,
2007). A narrativa coerente exige organizacio logica e sequencial de aches
de brincar, demonstrando a capacidade das cnancas de transmitir o pensar
e prever o que v acontecer (PETER. 2003; STAGNITTL 2007).

O bnncar de faz de conta pode ser classificado em brincar
imaginativo-convencional. quando a cnanca brinca com objetos
semelhantes ao onginal tais como panelinhas, carrinhos. bonecas elc.; ¢ o
brincar simbolico (quando a cnanga faz uso de substitmgio de objetos, ou
seja, uma caixa de papelio pode ser uma cama ou um caro, uma toalha
pode ser o cobertor, um bloco pode ser o celular ete.) (STAGNITTI,
2017), sendo observado quando as cnancas brnincam de casinha, de
escolinha, criam cenas de brincadeira (STAGNITTL 2017) podendo ser
exemplificado quando a cnanca esta bnincando “como se™ algo estivesse
acontecendo ¢ nao ¢ literal. ou seja. ndo precisa de um significado logico
(LILLARD eraf., 2013).

Esse tipo de brnincadeira esta associado ao desenvolvimento de uma
resolugio divergente e convergente de problemas. consciencia social,
mtegracio socal e emocional. capacidade de simbolizar, aumento de
enunciados da linguagem ¢ maior compreensao da listona (STAGNITTL
2010). Ao brncar de faz de conta as cniangas dio significado ao que estio
brincando atraves das principais habilidades cognitivas: a capacidade de
usar um objeto como oultra colsa; atribuir propnedades ao objeto; fazer
referéncias a objetos ausentes; usando uma historia no brincar; e
pensamento simbolico sustentado, como pensar em ouira realidade
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(STAGNITTL 2010b). O brincar de faz de conta pode ser social. em que
um grupe de ¢nangas compartilha uma realidade altemativa, agindo como
se fossem pessoas diferentes em outro lugar e hora, ou pode ser uma
atividade individual. E mais proeminente na primeira infancia. entre as
idades de 3 e 5 anos. embora continue na fase escolar e alem (LILLARD er
al, 2013).

A capacidade das cnangas em auto iniciarem o bnnecar de faz de
conta, esta infimamente relacionado com o desenvolvimento das
habilidades de linguagem. sociais (participagio. mteragdo social ¢
negociagio com pares), emoclonais (capacidade de autorregulagdo), das
fungdes mentars supenores (linguagem, memoria, alengdo, consciéncia,
representacies mentais, entre outras), ¢ de compreensio de conceitos, do
uso de simbolos no brinear e na organizagio do tempo na brincadeira
(STAGNITTL 2009).

Em sintese, o faz de conta pode ser pensado como "pratica para a
vida real”®. Representa a imtegragio de processos cogmitivios ¢ afetivos, Os
processos cogmitivos compreendem. entre outros, pensamento divergente,
simbolismo e uma organizagio fluente de histonas. Os processos afetivos
incluem expressio de emogoes e afetam temas na historia do brincar
(DELVECHIO et al . 2016).

Estudos sobre o brincar de faz de conta

Algumas evidéncias vincularam o brnincar de faz de conta a
regulagio emocional (WHITEBREAD; OSULLIVAN, 2012},
criatividade, solugio de problemas e cognicio (MOORE: RUSS, 2006;
NICOLOPOULOU er of., 2010}, competéncia social (RAKOCZY, 2008;
UREN; STAGNITTI, 2009} e com a compreensio social e emocional
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iteoria da mente) {LIN er af, 2017). Criancas com déficits no brincar de
faz de conta tém dificuldades em participar de atividades que exigem
engajamento social, linguagem e antorregulacio, levando a problemas na
educacio mnfantil ¢ no ensmo fundamental (RODGER. 2014;
STAGNITTL: UNSWORTH: RODGER. 2000). Outros estudos
destacam que o brincar de faz de conta esta intimamente ligado a
linguagem (O'CONNOR: STAGNITTL 2011; REYNOLDS et al.
2011; STAGNITTI et al.. 2012; KIRKHAM;: STEWART: KIDD. 2013;
STAGNITTL: LEWIS, 2015; STAGNITTI et al., 2016).

O'Connor e Stagnitti (2011) avaliaram 35 cniancas. com idade
entre § ¢ 8 anos. matriculadas em uma escola especial, com diagnostico de
deficiéncia intelectual, podendo apresentar outros diagnosticos associados.
Essas cnancas foram divididas em dois grupos (19 participaram do grupo
de intervengio, com base na terapia "Learn ro Plm™, e as outras 16
participaram do grupo controle, com a participagio de atividades
tradicionais de sala de aula), com o objetivo de investigar a eficacia da
terapia Lears to plav (a qual estimula as habilidades do brincar de faz de
conta), desenvolvida durante seis meses, na melhora do comportamento,
linguagem e habilidades sociais dessas criancas. Os resultados apontaram
que as crancas participantes do grupo expenimental. quando comparadas
ao grupo controle apresentaram melhor desempenho referente ao
comportamento, mator sociabilidade e interatividade e menor
desconectividade com os pares, com ganhos sigmficativos no jogo
simbolico, menor presenca de comportamentos de imitagdes e melhora
sigmificativa na linguagem.

Reynolds ¢ colaboradores (2011 desenvolveram um estudo com
26 cniangas de 6 anos de wdade, sendo um grupo de estudantes de uma

B lerapin serd comentada trevemente no flein 3 desie capanibo.
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escola com um curriculo baseado no brincar e outro grupo de estudantes
de uma escola com sala de aula tradicionalmente estruturada, em areas
socloeconomicas baixas em Victoria, Australia. As brincadeiras, a
linguagem ¢ as habilidades sociais das ¢cnangas foram avahiadas no ingresso
do ano | fevereiro) e novamente no inicio do segundo semestre (agosto).
Na avaliacdo inicial observou-se homogeneidade entre 0s grupos quanto 4
linguagem, habilidades sociais. idade e sexo, sendo que todas as cnangas
apresentavam capacidade de brincar atrasada. Apos 6 meses de ensino, as
criangas da escola com cuwrricule lidico obtiveram pontuacdes
significativamente mais altas nas habilidades de brincar, linguagem
narrativa ¢ linguagem semantica e ponfuagdes mais baixas em desconexio
social, demonstrando que um curriculo baseado no brincar atende as
necessidades de desenvolvimento e aprendizagem das criangas de forma
mais eficaz.

Stagnitti ¢ colaboradores (2012) investigaram a mudanga na
relacio entre bnncadeira, linguagem e habilidades sociais de 19 cnangas de
3 a 8 anos (sendo 10 com TEA), matneulados em uma escola especial,
antes ¢ apos a participacio no programa "Lears to play'. uma intervengdo
ludica que visa o desenvolvimento de habilidades de brincadeira de faz de
conta autoiniciada em criangas, que ocorria por 1 hora. duas vezes por
semana. As habilidades ludicas, de linguagem e sociais das criancas foram
avaliadas no micio e no acompanhamento. Apos 6 meses houve um
aumento de 47.3% na interacio social. 36% na conexdo social e 50% na
capacidade de substituicio de objetos, considerada uma habilidade de
linguagem nao verbal.

Kirkham, Stewart e Kadd (2013), realizaram um estudo
longitudinal junto a 31 criangas para investigar o desenvolvimento de
interrelacdes entre linguagem, simbolismo grafico e brincar simbdlico, aos
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3 e aos 4 anos de idade. Os resultados encontrados sugerem que as
habilidades graficas, de linguagem ¢ do bnncar sumbolico estio
interrélacionados & se desenvolvem em pamalelo até o momento ¢m qué os
dados foram analisados. ou seja, aos 4 anos de 1dade.

Stagmtti ¢ Lewis (20015) mvestigaram se a quahdade das
brincadeiras de faz de conta de criangas em idade pré-escolar prediz sua
organizaciio semantica ¢ capacidade de recontar uma parrativa quando
estavam no inicio da escola primaria. Quarenta e oito cnangas foram
avaliadas inicialmente aos 4-3 anos e depois aos 7-8 anos. Os resultados
mdicam que a complexidade da brincadeira de uma crianga e sua
capacidade de usar simbolos em criangas pré-escolares foram preditivas de
habilidades de organizagio semdintica e de recontar uma parrativa para
#55as criancas em idade escolar.

Stagnitti e colaboradores (2016) imvestigaram a influéncia de um
curriculo baseado no bnincar no desenvolvimento de habihidades do faz de
conta e linguagem oral em criangas que frequentam o pnmeiro ano de
escolandade formal. Dois grupos de 54 criangas foram acompanhados
longitudinalmente ao longo dos pnmeiros 6 meses de seu pnimeiro ano na
escola. As cnancas do grupo expenmental frequentavam uma escola com
um curriculo hidico; as cnancas do grupo de controle frequentavam escolas
que seguiam wm curriculo tradicional. Os resultados sugenram que, além
de melhorar as habilidades lidicas e de linguagem narrativa, o curriculo
lidico também influenciou positivamente na aquisiclo da gramatica.
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Procedimentos de Terapia Ocupacional: Avaliacies e intervengies com
foco no brincar

O processo de terapia ocupacional envelve as etapas de avaliaciio
{diagnostico clinico e ocupacional) e de intervencio para se alcangar o
desfecho que e a maior autonomia no engajamento as ocupaches
significativas para a cnanga. A avaliagio acontece por meio de técnicas de
entrevistas e de aplicacio de protocolos de avaliacho, para se obter
informacdes sobre o perfil ocupacional da crianca, onde o terapeuta
ocupacional busca, junto aos pais e cuidadores, informacdes sobre as
caractenisticas da cnanca (idade. geénero, escolandade, diagnostico clinico,
alteraches de fungdes e estruturas corporais), intercorréncias prévias
(inernagdes, doencas), padrdes de vida didria (estrutura familiar, rotina
diana). interesses ( bnncadeiras prefendas, o que ela quer e precisa fazer); ¢
sobre o desempenho ocupacional, para identificar o como a cnanca realiza
as atividades relevantes e significativas para a cnanca ¢ verficar a eficacia
das habihidades e padrdes de desempenho (PFEIFER. 2020). As
intervengies podem ser realizadas por meio de vinas estratégias que podem
envolver o uso de ocupagdes e atividades; metodos e tarefas preparatonias;
educacio e tremamento; ¢ ntervengdes individuals ou em grupo (AOTA,
2020; PFEIFER. 2020), assim como modelos mais estruturados de
intervengiio, 08 quals apresentam mals onentagdes de procedimentos
(PFEIFER. 2020).

Existem quatro mstrumentos de avaliagio do brincar, adaptados
transculturalmente para a populacio brasileira: Escala Ludica Pré-escolar
Knox - revisada (ELPKr) (SPOSITO; SANTOS; PFEIFER. 2019); as
avaliagdes do modelo ludico: Avaliacio do Comportamento Lidico (ACL)
e Entrevista Inicial com os Pais (EIP) (SANT ANNA er al, 2015); e
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Avaliagio do Brincar de Faz de Conta Iniciado pela Cnianca (ChIPPA)
{PFEIFER er al.. 2011).

A Escala Ludica pré-escolar de Knox - revisada (ELPKr) possibilita
wdentificar as habilidades que as criangas usam enquanto estdo brincando,
considerando que ¢ possivel avahar o desenvolvimento infantil a partir da
observacio do brincar (BUNDY, 2010). Avalia cnancas de 0 a 72 meses
de 1dade a partir das habilidades esperadas. para cada faixa etana (0 a 6
meses, 6a 12 meses. 12 a 18 meses, 18 a 24 meses, 24 a 30 mesese 30a
36 meses, 36 a 48 meses, 48 a 60 meses e 60 a 72 meses) dentro do processo
evolutivo tipico de brincar, as quais estio distnbuidas em quatro
dimensdes: dominio espacial, dominio matenal, faz de conta e participacio
(KNOX, 2002; SPOSITO; PFEIFER, 2020). Embora exista um checklist
dos itens a serem observados e avaliados, ainda ndo hia um manual de
orientacio, nem no Brasil e nem na versio onginal (PFEIFER: SPOSITO,
2021

A Entrevista Inicial com os Pais (EIP) ¢ um roteiro de perguntas
estruturadas e semuestruturadas, com o objetivo de coletar dados sobre o
desempenho idico da cnanga pré-escolar em casa, na perspectiva dos pas
ou de seu responsavel e saber como os pais percebem o brincar de seu filho,
identificar o interesse da cnanga, sua maneira de comunicar, do que gosta
g, tambem. do que nio gosta. se tem brinquedos, se os pais sabem o que
seu filho prefere e o porqué das escolhas, com quem gosta de bnncar e
como & a atitude ladica dele em seu dia a dia (SANT ANNA eral, 2015),

A Avaliacio do Comportamento Ludico (ACL) possibilita que o
terapeuta  ocupacional wdentifique as capacidades. interesses ¢
caracteristicas da cnanga em sua globalidade, dentro de uma perspectiva
positiva. Por meio da observagio do bnncar livre, assim como de situagies
construidas, quando necessario, o terapeuta deve criar um verdadeiro
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ambiente lidico, oferecendo liberdade de escolha e direcio para a cnanga,
ofertando os bnnquedos. ja elencados na EIP com os pais. que sao de seu
interesse e, a partir desses, ofertar outros brinquedos (personagens,
caminhdes, blocos, g1z, papel. tesoura. bonecas. pente. copos, bolinhas
coloridas efe.) (FERLAND, 2006; SANT ANNA er ol , 2015).

A ChIPPA € um instrumento padronizado que avalia a habilidade
da crianga com 1dade entre 3 ¢ 7 anos € 1 1 meses, em iniciar ¢ manter o
faz de conta tanto no brincar imaginativo-convencional quanto no bnncar
simbdalico. A avaliagdo tem duragdo de 18 minutos para cnangas de 3 anos
e de 30 minutos para criangas entre 4 e 7 anos e 11 meses de idade
(STAGNITTL 2019). A ChIPPA possui um kit de avaliagio composto
por matenais padronizados para cada uma das duas categonas do brincar
{brincar simbolico e brincar imaginativo-convencional) e permite que a
erianga tenha liberdade para, espontaneamente, desenvolver ideias e iniciar
brincadeiras durante todo o periodo da avaliagdo; é baseado no pressuposto
de que a brncadeira de faz de conta esta ligada ao comportamento de
alfabetizacio e & importante no desenvolvimento da crianga porque tem
relagho direta com o desenvolvimento cogmitivo, da linguagem e
socioemocional (SWINDELLS; STAGNKITTI, 2006},

Estes instrumentos possibilitam mapear as competencias ¢ as
dificuldades das cnangas em relagio ao seu comportamento hidico e, a
partir deste diagnostico, os terapeutas ocupacionais podem intervir visando
desenvolver as habihdades ludicas das cniangas. Destacam-se agui dois
modelos de intervengdo com foco no brincar, desenvolvido por terapentas
ocupacionals: Modelo Ludico (FERLAND, 2006) ¢ a Terapia Learn ro
Pl (STAGNITTL 2021).

O Modelo ladico € uma intervengio dinamica, de modo que o
lerapeuta ¢ a crianga imterajam na brincadeira ¢ s¢ influenciem
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mutuamente. Durante a terapia a crianca € estimulada a brincar a partir de
suas proprias possibilidades, de forma que consiga desenvolver suas
capacidades e potencialidades. Considera o brincar como uma atividade
subjetiva em que prazer. interesse ¢ espontanerdade s¢ permelam ¢, embora
tenha sido desenvolvida como uma abordagem para criangas com
deficiéncia fisica grave, é também indicado as que tenham necessidade de
superar desafios e dependéncia. descobrindo o prazer de fazer. E uma
abordagem de intervengio centrada na crianca e na familia, que se micia a
partir dos pontos fortes da crianga, para alcangar o que ela quer e precisa
fazer. A partir de seu desejo, a crianga inicia uma brincadeira e o terapeuta
vai construindo seus objetivos a partir da sua escolha. Identificar as
caracteristicas Iidicas da crianga e a ferramenta que o terapeuta
ocupacional tem para construir as estratégias de intervencio e ele obtém
estas informagdes por meio dos instrumentos de avaliagio acima descnitos.

A terapia Learn o Play @ um programa dinimico ¢ inferativo,
projetado para estimular a capacidade de uma crianga iniciar
esponlaneamente o bnncar de faz de conta (STAGNITTI. 2014;
STAGNITTL 2021). Fundamenta-se na premuissa do brincar de faz de
conta estimular a autorregulacio, auxiliar no desenvolvimento de
habilidades previas pam a alfabetizacio e, também. desenvolver habilidades
de socializacio (STAGNITTL 2009). A Terapia Learn ro Play objetiva
desenvolver habilidades da cnanga para se envolver no faz de conta e
estimular a iniciativa espontinea no engajamento do faz de conta
(STAGNITTL 2014; STAGNITTL 2021).

A partir do diagnostico de desempenho hidico, de modo geral
obtido por mewe da aplicacio da ChIPPA. o terapeuta precisa organizar a
intervengdo a panir dos conhecimentos do desenvolvimento das
habilhidades presentes no faz de conta: (1) os temas das bnincadeiras (as
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historias que as cnangas criam durante as bnncadetras); {2) as sequéncias
de agdes na bnncadeira (capacidade da crianga em sequenciar as agoes
ludicas); (3} a substituigio de objetos {capacidade de utilizar um objeto
para representar alguma coisa na brnincademra); (4) a interagio social
(capacidade de brnincar com outros); (5) dramatizagio (capacidade de
interpretar papéis); e (6) descentracdo (capacidade de brnncar com
bonecalo) ou bichos de pelicia como se eles tivessem vida propria)
[(STAGNITTL 1998 STAGNITTI, 2021 ).

Pode ocorrer tanto no sering lerapeutico quanto escolar e pode ser
em atendimentos individualizados ou em grupo (STAGNITTL 2009). Ha
diversos estudos que demonstram evidéncias de seu uso em contexto
clinico (STAGNITTI; PFEIFER. 2017; STAGNITTIL; CASEY. 2011).
assum como em contexto escolar (STAGNITTI er o, 2012; STAGNITTI
gt al, 2016; O'CONNOR; STAGNITTI, 2011). O ambiente para a
intervengio ndo precisa ser nito grande, o chao deve estar livre e com
poucos estimulos, O terapeuta convida a crmanga para brncar e
disponibiliza brinquedos {convenclonais) e objetos nio estruturados
(caixas, tecidos. papel). organizando a brincadewa a partir de uma
“historia”, estimulando e acompanhando a brincadeira da crianga,
oferecendo um tempo para brincar, e aumentando a complexidade da
brincadeira conforme a capacidade da cnianca para manter a motivacio e
interesse na brincadeira (STAGNITTL 2009).

E um processo ativo e o terapeuta precisa estar disposto a brincar e
s¢ divertir junto com a crianga., sendo que 05 pais sao participantes ativios
do processo e interagem durante a terapia e sio estimulados a bnncar com
os filhos em casa tambem.
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Consideragies Finais

O faz de conta ¢ a forma mais complexa, madura ¢ desafiadora do
brincar em criangas pré-escolares, apresentando intima correlagdo com o
desenvolvimento cogmitivo, emocional, social ¢ da linguagem.

Desta forma, a identuficacho de deficits no brncar e,
especificamente no brincar de faz de conta, por meio de avaliagdes
vahdadas para a populagio brasileira, pode contnbuir para um diagnostico
precoce de alteragoes de aprendizagem e favorecer a um encaminhamento
para intervenghes (erapeuticas.

Neste sentido, as intervengdes voltadas para a esimulacho do
brincar, apresentadas neste capitulo podem contribuir ¢om o processo de
apréndizagem de diversas habihidades pré-acadenucas, inclundoe a
linguagem. o que mstrumentalizara a cnanga para as demandas academicas
escolares.
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Capitulo 7

A Integraciio Sensorial e Suas Interfaces com as Habilidades
de Comunicacio

Paula de Jesus Merdes Servamo
Aila Narene Dalrnwache Criade Rocha

Camila Boarini dox Sanros

Introducio

O desenvolvimento infantil ¢ o periodo de maior importincia da
vida humana. visto que as habilidades adquindas preparam a cnanga para
as fases seguintes da vida (SOUZA er al,, 2018; SOUZA; VERISSIMO);
CRUZ, 2018; BRITO er af., 2020),

Aspectos importantes do desenvolvimento infantil 550 a linguagem
e a comunicacho, dada a sua centralidade para a socializacdo e a
apréndizagem. Estudos apontam que quanto melhor o desenvolvimento
da linguagem, mais habeis as cnangas serdo em comunicar seus
pensamentos, senlimentos, deias, inlengdes ¢ compreender 05 mesmos
processos nos outros (ZAUCHE er ol 2016; LAMEGO; MOREIRA;
BASTOS, 2018; SARGIANIL MALUF, 2018).

A linguagem envolve componentés eXpressivos @ réceplivos. A
linguagem expressiva envolve a comunicagdo de ideias, intengdes e
emogtes, 4 a hnguagem receptiva envolve compreender o que ¢ dito por
outra pessoa, inclul a compreensdo auditiva (escuta), a descodificacio
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alfabetizada (leitura) e a compreensio dos sinais nio verbais (gestos,
expressoes faciais, tom da voz). O desenvolvimento da linguagem ¢
dependente da interagdo de vanos sislemas enguanto a crianga aprende a
conhecer as suas capacidades ¢ o mundo social e fisico que a rodea.

Ao analisar o desenvolvimento da comunicacio € possivel perceber
que na realidade a crianca aprende a se comunicar durante as suas
ocupacdes no seu cotidiano. E que, no dia a dia, os eventos raramente
chegam até a cnanga através de uma unica modalidade sensonal. As
nteracdes com o meio fisico e social sdo experiéncias multissensonais, que
resultam de uma combinacio de informacdes que nos chegam através de
varias modalidades sensoriais. O ceérebro integra estas informagdes
multissensonms para que seja possivel ter wma representacio completa e
coerente do que esta a ser percepclonado e consequentemente, para que
sejam organizadas respostas comportamentais adequadas,

Destaca-se que estudos que analisaram imagens cerebrais,
identificaram que informagdes sensorials mulumodais podem ser
processadas em areas compartilhadas do cérebro. Neste sentido. foram
wentificadas relacbes entre a rede neuronal responsavel pelo
processamento das informagoes sensonais e a de processamento de
linguagem {WAN er al, 2010; WILLEMS et al., 2007).

Os beneficios comportamentals da integragio multissensorial
precoce sio importantes para o desenvolvimento do reconhecimento do
rosto e das emogdes dos outros, importantes para a adaptagio ao meio.
Como exemplo é possivel destacar a habilidade dos bebés em conseguir
relacionar as informacdes entre as vozes e 0s movimentos labiais. A
integragio entre as informagdes visual e auditiva permite que os bebes
mosirem uma melhor resposta quando os movimentos dos labios sdo
sincronizados com sons da fala e uma resposta dinunuida quando os sons
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nio sio sincronizados (PATTERSON; WERKER. 2003). Alem disso,
bebes de quatro meses podem perceber emogdes (alegna. tnsteza ou rava)
em palavras que sdo apresentadas em conjunto com imagens que as
representam (FLOM: BAHRICK., 2007). e discriminar as emogies num
contexto multimodal. 1sto &, estabelecer relagdes entre rostos (modalidade
visual) ¢ vozes (modalidade auditiva) (FLOM: BAHRICK, 2007:
CARON: CARON; MACLEAN, 1988),

A investigacio com bebés de sete a oito meses, mostrou tambén
gue 05 bebés ao ouvirem uma pséudo-palavra enguanto os cuidadores
faziam cocegas (estimulo muliimodal - "Auditive/Tatil'), e owvir a pseudo-
palavra sem cocegas (estimulo unimodal - “Auditive’), evidenciaram que o
processamento neural da integracio auditiva e tatil foi reforcado, o que
pode refletir um aumento atengdo a informacdo social. Nessa pesquisa, os
autores concluiram que a integragio entre as informagdes auditiva e tatil
no cérebro das criancas € facilitada pela interacio tatil com os outros e que,
as alteragoes de processamento neural resultantes dessa integracio visuo
tatil pode promover a intera¢io social harmoniosa e a aprendizagem eficaz
na infancia (TANAKA er al, 2018).

Jean Ayres desenvolven a teona da Integragdo Sensonal e usou esta
denominagio para descrever a forma como a sensagio ¢ detectada,
interpretada e transmitida por meto do sistema nervoso para produzir
respostas adaptadas ao meio. A Integracio Sensorial € a capacidade de
Processar, integrar € oTganizar os fupurs Sensonais provenientes do corpo ¢
do ambiente, a fim de que seja possivel uma resposta adaptativa do
individuo, frente as demandas funcionais. O sistema nervoso central deve
ser capaz de perceber, selecionar, melhorar. inibir, comparar e associar as
informacdes sensonais em padrdes flexiveis, constantes e mutaveis,
podendo, assim, trabalhar de forma infegrativa (AYRES, 1939; SCHAAF;
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MAILLOUX, 2015. SERBANO, 2016; ANDRADE, 2020;
MONTEIRO er al., 2020

Avres refene a Disfuncio de Integragio Sensonal para descrever a
dificuldade em detectar, transmitir, integrar e/ ou organizar a informagio
sensorial para produzir respostas adaptadas ao mew. As Disfungoes de
Integragio Sensorial foram definidas ao longo de varios anos, sendo
identificadas por meio da utilizagdo de avaliagdes padronizadas, e de
estudos e analises de fatores utilizados no ambito da terapia ocupacional.

A teoria da Integragio Sensonal passou a ser usada para explicar o
comportamente, plangjar a ntervengio ¢ prever como o comporiamento
se modifica por meio da intervengio. Os rés principals componentes da
teoria da Integragio Sensonal descrevem o desenvolvimento tipico da
Integragio Sensorial, a Disfungio de Integracio Sensorial e onentam os
programas de intervencio (BUNDY: LANE: MURRAY, 2002).

AVTes propos que of sislemas sensonals ndo se desenvolvessem
independentemente uns dos outros; e que, 0s processamentos visual e
auditive dependem dos sentidos fundamentais centrados no corpo (tatil,
vestibular e proprioceptivo). De acordo com Avyres, a informacio sensonal
nio & processada isoladamente e, dada esta caracteristica essencial do
sistema nervoso central, a intervengdo terapéutica que INCoOrpora a sensagao
vai afetar a percepgiio multissensorial. o que influenciara a aprendizagem e
o comportamento (AYRES, 1972; AYRES, 1989).

Segundo Serrano (2016). as Disfungdes de Integragio Sensonal
podem ser classificadas em trés grupos: alteragdes na Modulagio Sensonal
ihiper-reatividade, hiporreatividade ou procura sensorial), alteragdes de
discriminagdo sensonal e alteragtes motoras de base sensonal que sio
marcadas pela falta de habilidade em controlar o corpo durante o
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movimento (alteracdes posturais) e pelas dificuldades de planejar,
sequenciar ¢ executar agoes motoras durante as atividades (dispraxia). Essas
condigdes afetam tanto as cnangas com desenvolvimento tipico, as quais
nio possuem nenhum tipo de deficiencia associada. quanto as criangas
com desenvolvimento atipico (BEN-SASSON: CARTER: BRIGGS-
GOWAN, 2009; ALMEIDA.2020; BRITO et al., 2020; MONTEIRO &/
al., 2020).

Mo entanto, o diagnostico de Disfuncio de Integracio Sensorial
requer evidéncias de distirbios nos sistemas vestibular, propnoceptivo e
tatil. ndo causadas por lesdes centrais ou penfencas ou relacionadas a déferr
cogmtivo (AYRES, 1989, TUNG er al.. 2013).

Individuos com Disfungio de Integragio Sensorial podem
apresentar desafios de participagio nas suas ocupagdes. O termo
participagio ¢ compreendido na Terapia Ocupacional como ©
envolvimento 'engajamento em uma sitwagio de vida que acontece,
quando os individuos estio ativamente envolvidos na realizagio das
ocupaches nas quals encontram proposito e significado. Sendo o
envolvimento/engajamento, por sua vez, corresponde ao desempenho das
ocupagdes como o resultado da escolha, motivagio e sentido. dentro de
um contexto e ambiente que ofereca suporte (AOTA, 2014a; ADTA,
2020b).

Em relagio a comunicagio. a literatura identifica que muitas
criangas com disturbios da fala tém fungdes reduzidas nos sistemas
sensorals vestibular, proprioceptivo ¢ tatil, em comparacio com criangas
tipicas. Quando uma cnanca tem Disfuncio de Integragdo Sensonal, como
a disfungdo de discnminagdo auditiva ou disfungdo de discnminacio tatl
e proprioceptiva na regido oral. o desenvolvimento da oralidade € afetado,
cansando desafios como atrasos no desenvolvimento da fala e disturbios da
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articulagdo. Ayres levantou a hipotese de que a Disfuncio de Integragio
Sensonal esta relacionada a capacidade de processamento do sistema
sensorial central. Diferentes estudos identificam que pode existir uma
relagdo entre os desafios de comumicagdo ¢ a Integragio Sensonal (AYRES:
MAILLOUX, 1981; VISSCHER er al, 2007; KLECAN-AKER er ai,
1995; MAUER, 1999). Virios estudos mostraram que a integracio da
informagio atraveés das diferentes modalidades preve o desempenbo verbal
em criancas em idade escolar, sugenndo que as competéncias primaras de
integragio multissensorial podem ter impacto na aquisigio de aptiddes
verbais (ROSE; FELDMAN: WALLACE, 1992: ROSE ér of , 1998).

Além disso, ha evidéncia de que os déficits de Integragio Sensorial
podem resultar em vanas dificuldades, tais como a aprendizagem de novas
competéncias, o orgamzacio, a regulagio da atengio ¢ o envolvimento em
experiencias sociais positivas (AYRES, 1972). As dificuldades na
Integragio Sensonal podem estar tambem associadas com varios distirbios
do neurodesenvolvimento. O estudo de Greenfield er af (2015) mostrou
que as criangas com Transtorne do Espectro Autista (TEA) apresentam
dificuldade no processamento das caracteristicas modais (sincronizacio
temporal } na integragdo visuo tatil, levando-as a ter mator dependencia da
informacdo proprioceptiva. Concluiram que esta dificaldade na
sincronizagio da informacio dos sistemas visual e tatil pode levar a falhas
na interpretaciio da informacdo de eventos relacionados, o que pode ter
impacto na sensibilidade aos estimulos sensoriais. a representacio corporal,
entepdimento social e aos processos como empatia e imitagho.

Ainda sobre a relagdo entre a comunicagio e a Integragio Sensorial,
estudos demonstram que o8 comporfamentos caracteristicos de uma
crianga com Disfuncio de Integragio Sensonal podem trazer desafios
importantes em relagio a sua participacio no melwy em gue vive
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consequentemente impactos no desenvolvimento das habilidades
comunicativas ¢ de aprendizagem (AYRES: MAILLOUX, 1981;
KLECAN-AKER er al, 1995, TUNG ef al., 2013).

Assim, destacam-se neste capitulo, reflexdes sobre a intervenco do
terapeuta ocupacitonal junto a ¢nangas com Disfuncdo de Integragio
Sensorial e desafios de comunicacio. Discute-se a necessidade de um
raciocinio clinico que considere a relagiio entre a Integracio Sensonal, as
habilidades comunicativas e o brincar, garantindo que o profissional realize
um processo avaliativo abrangente e uma intervencio por meios dos
principios da Abordagem de Integragido Sensonal de Ayres que articule
todos os aspectos.

Desenvolvimento

Para desenvolver esse manuscrito, as autoras langaram mao de um
Relato de Experiéncia, que de acordo com Grollmus e Tarrés (2015) se
trata de uma perspectiva metodologica de carater gqualitativo em formato
de narrativa, com objetivo de descrever um conhecimento vivenciado
enfatizando questoes que sinalizam evidéncias cientificas, de modo
subjetivo ¢ detalhado. Uma das principais justificativas para esse uso, éa
de que expondo a experiéncia vivenciada, bem como os procedimentos,
intervengoes e técnicas que foram aplicadas € possivel refletir sobre a
tematica a partir da literatura ja existente e identificar novos problemas de
pesquisa a serem investigados. Essa opgdo pode ser justificada cujo foco
que se pretende evidenciar nessa analise, a saber: a relacio do
processamento sensorial com engajamento em ocupagdes infantis
importantes para o desenvolvimento da comunicacio.



As principais fontes de dados consideradas foram os registros de
pronfuario, bem come filmagens envolvendo cada um dos casos,
inclundo, portanto, arquivos oficiais disponiveis. Essa escolha teve por
objetivo evidenciar o trabalho realizado pela terapia ocupacional ao longo
das intervencdes com abordagem de Integracio Sensorial enfatizando os
registros relacionados ao brincar, a linguagem e a comunicagio.

Para auxiliar na interpretacio dos dados dentificados, for utilizada
a analise temanca, procurando contemplar o que havia de comum entre o
casos de cada cenano, relaivamente ao tema da pesquisa.

A analise deste estudo teve como enfase um processo descritivo
com base em Bardin (2016), ou seja, foram defimdos temas a partir do
objetivo central do estudo e da analise dos registros de cada caso, a partir
das seguintes etapas: leitura exaustiva dos materiais (anamnese, avaliagoes,
registro de evolucdo, relatonos de onentagdes realizadas a fanuliares e
professores, relatorios de registro de visita escolar e domiciliar e relatornios
de reavaliagdes) e identificaciio de trechos importantes no arquivo de
filmagem, de cada caso estudado, evidenciando a participacio das criangas
em atividades ladicas durantes as intervencdes realizadas. A partir desse
material, foi possivel contemplar duas categonas pnncipais: a)
Contextualizacio geral do caso de cada crianca; e b) Aspectos especificos
em relacdo a Integracdo Sensorial, o brincar e a comunicagio.

Relatos de vivencias na Integracio Sensorial

Os resultados serfo apresentados e discutidos trazendo dados de
dois casos selecionados para esse¢ estudo envolvendo os cenanos de rabalho
das autoras de cada pais envolvido. Assim, primeiramente, serlo
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apresentados os dados do caso de Lourenco de Portugal 2, em seguida, os
dados relacionados ao caso de Rafaela do Brasil.

Lourenco

Lourengo, tem 17 meses ¢ fo1 avaliado em Terapia Ocupacional a
pedido dos pas, por encamunhamento do neuropediatra devido a
preocupagoes relatvas ao desenvolvimento global. Lourenco ¢ o pnmeiro
filho de wm casal jovem, ¢ nasceu no micio da pandemia da Covid-19. A
familia esteve em teletrabalho durante o primeiro ano de vida do bebe,
enquanto este esteve exposto a varias horas de televisio diariamente. Com
15 meses for mtegrado mum jardim de infancia onde teve dificuldades na
adaptagdo. Chorava quando os pais o deixavam e mamfestava receio
guando as outras criangas se aproximavam. A educadora estava muio
preocupada porque ele parecia ndo ter motivagio para brincar,

Lourengo nasceu de uma gravidez de 39 semanas. O parto foi por
cesarana. Ao nascer apresentava 3050 g de peso, 50 cm de compnimento,
e Apaar de 9 a |” nunuto ¢ 10 aos 5 minutos. Relativamente aos exames
medicos, até a0 momento da avahagio, for realizado o estudo dos
potenciais evocados auditivos, com resultados normais.

Lourengo sempre for um bebé muito calimo e muito sedentino.
Sentou-se ans |2 meses, micion o engalinhar aos 14 meses ¢ aos |7 meses
comegou a colecar-se de pé apolando-se nos objetos. Os pais referem que
o Lourengo fica muito tempo com um ohjeto na mio, mas tem pouco
interesse em explora-lo. Coloca os objetos no polegar ¢ parece ter poucas
wdetas do que fazer com eles.

A avaliacio foi composta pela entrevista inicial aos pais, na qual fo
realizada a historia ocupacional’sensonal; o Perfil sensorial de Dunn
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(Dunn, 2002), a Escala de Avaliagio das Competéncias de
Desenvolvimento Infantil - SGS 11 (BELLMAN; LINGAM: AUKETT,
2003), a Escala Lidica Pré-Escolar de Knox (SPOSITO; PFEIFER;
SANTOS, 2012). e observagoes clinicas ndo estmituradas. O Quadro |
apresenta os principais resultados do processo avaliative de Lourengo.

Quadro | - Resultado das avaliagdes do Lourengo

RESULTADOD D PROCESSO AVALIATIVO DO LOURENCO

Histdria Deupacionalsensorial

Lourengo & descrito pela mde como wm menine que regubou facilmente os ciclos de
sono. E alimentado com mamadeir, come sopa e alimentos solidos nos bocados,
Mastiga, mas parece ter pouca forga, e s€ 03 alimenios forem mals consistenies (ex.
came] mastiga-os msuficientemente ¢ ndo consegue engolir. Quando bebe por nm
copo nio faz ochisdo dos labies ¢ o liquido sai pelos cantos da boca. Come com as
mios e & alimentado com a coller pelo adulio. Ao nivel da higiene e do vesmano
colabora pouco para ajestar o corpo. (rosta que the lavem os dentes  morde a escova.
Gosta de tomar banho e de wsar o chuveiro, mas ndo ideniifica partes do conpo ¢ nilo
colabora quando [he pedem para lavar uma pare do corpo,

Was suas brincadeiras & sedentano, desloca-se para abrir ¢ fechar gavetas e atirar o
comtendo para o chile. Tem pouco 1ateresss em axplorar 05 obyetos, agarma-los € coloch-
ks oo polegar, Gatinba pela casa, mas se o chamarem dé owra divisho o consegue
orientar-se aié a0 adulto que chamou, Gosta de ir 4 praia, de seatir o arcia oas mios ¢
de encher a boca com ela.

Perdll Sensorial

03 pesnltados do perfil semsorial do Lovrenco identificam um processamento geral mo
quadrapte do baixe regisire. Sendo que 03 sistemas sensogials que obliveram diferencas
significativas em relacio 4 média sdo o sistema auditivo ¢ tanl. Assim, em relacio ao
sistemna aeditive, quase sempee @ necessino falar alvo pasa chamar a atengie da crianga,
além de demorar mnaing para reagic mesmo a vozes familizres, ignor o cuidador
quando et a falar com ela, e demora muto tempo a responder quando a chamam
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pelo nome. Em relacio ao sistema titl, Lourenco apresenta diferencas significativas
em relacko 4 média, com menos comportamentos que a mebdia de fcar periurbado com
a lavagem do cabelo, ou cortar as wnhas, & menos comportamentos de brinear com a
comida e de chapimhar no banho,

Observaches climicas nho edtraturadas
Lourenco foi observado na sala de terapia ocupacional enquante brincava com a miie,
inicialimente fol pedido & mile para brincar comn fazem pormalmente em casa @
poaterormente foram-lhe dadas algumas msrrsgdes. A mde rem ues atinsde calma e
it toin de vor baixe. A sala tinks & sua disposicio um pequend escorrega de plistico,
wna rampa de madeira, escadas de material macio, caixas com massas alimsenticias
secas, @ alguns jogos (copos, argelas para enfiar no pino, livio interative com botbes
gue fazem 3005 de animais, caixa com molas da roups, € W AMMATO Com jogos
diversos. Lotrenco entrou pasa a sala e semtou-se no colchdo, depots engatinlyon até 4
porta ¢ comesot 3 bater com a mdo na porta. Cuando a odie o chamava pelo ome,
demarou maito tempe a olbar para ela ¢ 30 o fez quando ela fakou com wm tom de voz
mais alo. Coloca-se de pé apoiado & porta ou a0 corpo da mie # & evidente a pouca
estabalidade na cintum pélvica, a dificuldade em estabilizar o olhar quando =2
movinents ¢ em planer o movimentd. Quando a mie canta & far gesios com as msos.
olha para ela, soem, s 0do a imita nem pede mais quando s para a coreografia,
Nio mostra iniciativa para gatinhar € subir a rampa. ou as escadas. Fod padido 4 mds
para que o Incentivasss i Usar o5 equipumenios, mas Lourengo, confomava-os & nio
iteragin fsicaments com eles, Agamou as argolas ¢ enfion-as oo dedo polegar ¢ nio
olbou pam elas. Teve o mesmoe comporiamento com os copos. Chuands a mie
incentivava o uso dos objetos mostrande como empilbar oo enfiar, mostrava
desinteresse ¢ contimava com a argola ou copo enfiado no dedo. Quando lhe o
apresentada espuma de barbear e a caixa de massas, tocou por momentos nsando a
palma da mio, mas depoes desinberessou-se. A mie maciou uma brincadeira de cocepgas
e todo o corpo. & Lourengo aumentou as vocalizagdes, deu risadas, ¢ quando estava
parada, ele agarrava.lhe as mdos, olhava pars ela pos obhos dando a entender que quena
mais. Fou pedido a mde para o colocar sentado na bola de Bobath ¢ o audar a saltar
vigomosaments, Depois de alguns saltos, Lourengo aumenton as vocalizagtes,
esfabilizow mais facilmente o olbar na face da mde ¢ sumenton significativamente a
mrensidade dos sons. Depois que sai de coma da bola, agarrow wima bola de bomacha
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com a5 duas mdos e consegum jogar para a mie, fazendo-a deslizar pelo chio e recebé-
Ia de volta, mantendo-se na brincadeira por alguns ciclos.

BGS 11 - Escala de Avalinciio das Competéncins dr Desenvolvimenta Tnfanatil

O resultado da SG5 11 mostrou atraso na generalidade das dreas de desenvolvimento
global, As dreas locomotor, magipulativa e ipteracdo social epconiram-se com wm
desvio padrdo abaroe da faixs etiria. As dreas da faka e lingnageny, audiclio e Linguagem
e visual, 3 desvios padrio abaixo da faixa etdrin. Na drea locomotora apressita
dificuldade em andar sozinho com o3 pés afastados & o5 bragos levantados para manter
equilibrio, apanhar objetos do cldio sem cair e subir escadas engatinkando. MNa drea
manipulativa ndo comsemae: virar vagias paginas de am liveo em sinndtineo ou uma de
cada vez, fazer preensdo de pusca fioa, fazer vana torre de 2 cubos, fazer rabiscos
o imemando o Lipis de wim lado para o ouero. Na area da audeglo ¢ linguagem 1ém
dificuldade em: olhar na direciio da voz dos pais, virar a cabeca na direcdo da fonte
SOLOCE, estar atento aos sons do dia a dia, compresnder o significado de “ndo™,
reconkecer o proprio pome, compreender o pome das pessoas ou objelos que lhe sio
farpiliares, Wa drea da fala e linguagem ndo emite sons contimeamente, faz pouca
varabilidade de sons quando emate, ndo imata sons produzidoes pelo aduleo, o jargio
constante (vogas & copsoantes) ndo € evidemts, nio uriliza uma palavra com
significads, nem comunca recommende a gestos ¢ vocalizagdes, Na drea das
competéncias de interacdo social tem poucos comporamentos de exploragio dos
obpetos po ambiente circundante, nio bate palmas e ofio faz adeus, a initagio das
atividades didnas ndo é evidente, 2 ndo explora com infteresse as propriedades ¢
funcionalidades dos bringuedos e de outros objetos. Na drea das competéncias de
autonomia pessoal, odo agarma a colher para se alimentar. tem dificuldade em beber de
i copa, @ tem dificuldade emosegurar a colher ¢ levi-la & boca,

Escala Ladica Pré-Escolar de Knox

Euta escala foi preenchids com base pa informagho recolhida durante as observagbes
ko estruurades e de videod enviados pelos pass das bripcadeiras em casa com & familia,
Dioaninio espacial - 6 a 12 meses. em decdbito ventral, estende oz bragos para aleanear
objetos. rastes, engatisha, senta-se com equilibeio, & capaz de brincar com bringuedos
et e31d sentado, apoia-se para ficar em pé ¢ comesa a apdar,
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Dominis matenial — 0 a 6 meses - e, leva briquedos a boca, bate o objeto
(pancadas), chacoalba, © objetivo ¢ o sensacdo e mantar a atengio por segundos.

Diominio do faz de conta o brincar sembdlico - (a6 meses - imitacio pouco evidente
Paricipacio — 0 a 6 meses - solitario, ndo ha tentativa de DMeragir oom oulras Criangas,
diverie-se sendo balancado ou erguido po ar, epirega.ze facilmente ¢ inferage com o
cuidador {odcegas, com brincadeiras em que o adulio esconde seu rosto do bebé e
depois reaparece surpreendendo-o - “cuti”)c linguagem {atende A =005 & VoZes mais
fortes, balbucia, faz soas de risada com brincadeirss fisicas nais intensas).

Foate; Elaborado pelas autoras,

Os resultadoes da avaliacio do Lourence demonstram um atraso
global do desenvolvimento. que era evidente nas diversas areas
ocupacionals. Nomeadamente, na area da alimentagio (mastigacio, beber
pelo copo. usar colher para se alimentar), na area da higiene (colaboragio),
na area do bnncar (brincar com o corpo. brincar com os objetos e brincar
socioemocional), na drea da imteragio ¢ comunicagio (localizar vozes
fanmliares, responder ac nome, ciclos de interagio. vocalizagdes, imutagdo,
uso de gestos comunicativos. compreensio de palavras).

A avahiagio da Imtegracdo Sensonal revelou-nos wm menino
com uma Disfun¢io de Modulagio Sensonal caractenzada por baixo
registro da informagdo sensorial do corpo (taul, propnoceptivo ¢
vestibular) que tem 1mpacto direto na consciéncia corporal. competéncias
posturais, planejamento motor ¢ integragdo bilateral motora, O baixo
registro e também evidente nos sistemas auditivo e visual, sendo notorio
que o aumento da intensidade da informacio nestes sistemas, melhora a
capacidade do Lourengo dar respostas adaptativas.

A disfungio do processamento tatil e proprioceptivo era
também evidente na area da face ¢ da boca, O processamento da
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informagio tatil e proprioceptiva permite a crianca ter consciéncia dos
movimentos dos labies, lingua e bochechas que permutem controlar a forca
para mastigar, fazer a ochusio labial necessina para beber sem entornar, ou
mular “caretas” ¢ sons.

O processamento da informacio dos sistemas aunditivo ¢ visual é
também pouco eficaz, levando a que o Louren¢o demore a localizar
visualmente sons e vozes no espaco, apesar de nio ter problemas de
audigao. Esta dificuldade no processamento da informagio visual e
auditrva interfere com a capacidade de dar significado aos sons do meio e
s vozes. Da mesma forma, a integracio da informacio dos sistemas visual
e tatil tambem & pouco eficaz. Lourengo demonstra uma reduzida
capacidade de explorar os objetos, integrando a informacio visual e tatil
{raramente olha para eles quando os tem na mio e ndo os manipula). O
que, por consequencia, reflete a dificuldade no desenvolvimento da
discnminacio visual e tatil necessana para a praxis (postural e construtiva),
e & visivel na capacidade usar as mios para fazer gestos, de brincar com
objetos ¢ usar ferramentas. como uma colher,

Estes resultados sdo compativers com um quadro Disfungio de
Modulacio Sensonal caractenizada por hipomesponsividade generalizada ¢
Visuo Somatodispraxia,

Apos a avaliagio, os resultados foram analisados com os pais, e
postenormente com a educadora do jardim de infancia que frequenta. No
seguimento foram delineados os objetivos a serem alcancados nos 3 meses
seguintes.

A intervengio em terapia ocupacional com a Abordagem de
Integragdo Sensonal foi feita uma vez por semana. na sala de Integracio
Sensonal. Os pais participaram em todas as sessées, nas quals aprenderam



A usar os sistemas sensonals para atingir os objetivos estabelecidos, ou seja,
as respostas adaptativas desejadas. Os pais ¢ a educadora implementaram
uma dieta sensorial em casa e no jardim de infancia. Esta dieta fol
immplementada mmcorporande mawr mtensidade ¢ vanabihdade de
informagdo sensonal, no dia a dia. com foco em brincadeiras com o corpo,
com 05 objetos, e com os cundadores.

Decomdos os 3 meses foi realizada reumao com os cuidadores com
o objetivo de avaliar o grau de satisfacdo relativamente aos objetivos
tragados, Nesta altura fo relatado pelos pais grande evolugio em termos
de controle postural e mobilidade. Os seus relatos vieram acompanhados
de muitos videos do dia a dia do Lourengo. Lourengo fazia marcha
autonoma, baixava-se e levantava-se para apanhar objetos, conseguia subir
para o sofa e andava por baixo de mesas e cadeiras, olhava prontamente
quando chamado pelo nome e onentava-se ate ao cmdador que o chamava,
quando brincava com objetos mostrava mais esquemas de exploragio
{atirava, batia, raspava no chio e rodava o objeto na mdo para ver a parte
de tras), comegou a comer usando colher, levando a boca o 1ogurte com
relativa precisdo. Aumeniou os sons que produzia, e comegou a dizer
algumas palavras (")a ta", “que” quando quenia alge). A Escala Lidica pré-
escolar de Knox foi preenchida em conjunto com os pais, tendo-se
verificado que Lourengo mostrava uma eévolugdo significativa nos
dominios espacial, material, faz de conta e participacio. Todas as dividas
foram analisadas nesta reunio ¢ estabeleceram-se novos obyetivos.

Rafuela

Rafaela ¢ uma menina de 7 anos, muito simpatica ¢ curiosa, que
apresenta o diagnostico de TEA. Mora com sua mde, seu pal e um inmio
mais novo. Frequenta o segundo ano do Ensino Fundamental 1 de uma
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escola pablica, e é acompanhada pelo servico de Atendimento Educacional
Especializado no contraturno escolar. Chegou a Terama Ocupacional
trazida por sua mie a0s 5 anos tendo como quéxa desalios em participar
de atividades com seus amugos da escola e de comunicagio.

No momento da anamnese os pais relataram que ndo tiveram
intercorréncias na gestacdo de Rafaela. nascendo de parto normal com 41
semanas de gestagdo. Também ndo identificaram nenhum registro de
preocupacio em relagdo as habilidades motoras, porem aos 3 anos
perceberam que Rafaela ja apresentava atrasos no desenvolvimento da
linguagem e da comunicagdo, Inferesses incomuns por objefos e
dificuldades em coordenar aches motoras nas brincadeiras. Rafaela realizou
previamente avaliagio da acwidade auditiva, porém, segundo exame, nio
apresentou prejuizos na awdicio. Apos conversa com a escola, que fambem
apontou dificuldades nas habilidades socims, levaram Rafaela a um
Neuropsiquiatra que a diagnosticou com TEA.

Ao niciar a Terapia Ocupacional, apos o acolhimento dos pais ¢
professor, deu-se nicio 4 escuta dos histoncos ocupacional e sensonal de
Rafaela ¢ postenormente fo1 estruturado o seu processo avaliativo. A
avaliacio for composta pela Medida Canadense de Desempenho
Ocupacional (COPM) para avaliago da perspectiva dos pais em relacio a
sua participacio nas atvidades cotidianas (LAW. 1990); Perfil Sensonal 2
— guestionano do cuidador e Perfil Sensonal 2 - Acompanhamento
Escolar utilizados para identificar como a crianca reage aos estimulos
sensorials presentes em seu ambiente (DUNN, 2017) o Teste de
Integracio Visuo Motora Beery VMI para avaliar a coordenacio visuo
motora, percepcio visual e coordenagio motora (BEERY. 2010); o
Sistema de Classificacio de Funcionalidade no Antismo: comunicagio
social a fim de fornecer uma forma padronizada e simplificada de
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identificar quais sdo as habilidades de comunicagio social de uma cnanga
IREZZE eral, 2016): 0s instrumentos de Avahagio do Modelo Ludico
("Entrevista Inicial com os Pais™ e a “Avaliagio do Comportamento
Lidico™) para avaliar o desempenho ludico da cnanga (SANT ANNA,
2015); e, por fim, as Observagdes Clinicas nio Estruturadas por meio de
atividades Widicas livres no espaco terapéutico da Integracio Sensonal. O
quadro 2 apresenta os resultados das avaliagdes.

Quadre 2 - Resultado das avaliagdes de Rafacla

RESULTADD DD PROCESS0 AVALIATIVOD DE RAFAELA

Histdrico Deupackonal Sensorial

s pats destacaram nn entrevista inicial que apesar de Eafacla desejar participar de
atvidades lodicas pmbe com sens amigos, ¢la ainda ndo apresentava bom desempenho,
temdo dificuldsdes em seguir as etapas das bnncadeiras, planejar apdes e execatar tarefas
motoras. A mide exemplificon gue em atividades no parquinto era airapalhada ¢ citow
o 30 do escorregador indicando dificuldades que se manifestam desde o pomento
que pecessita subir a escada, passapdo pelo ajuste do corpo para adotar a postiza
sentads ¢ pocterionments no controle postural durante a acdo de escomegar. A mie
relazon que Rafnela parecin inconsciene e incapaz de ajustar sua posiura & Usar o corpo
para executar of movimentos. Ainds segundo os pais. Rafaela constantemente
gquebrava seus brinquedos, pois parecia ndo graduar a forca necessdria para o Seu
MANUSEL,

Em relagdo a comunicagdo, segqundo os pais de Rafaela, ela demomsirava ter wma boa
compresnsio, porém apresenta dificuldades em expressar suas oecessidades ¢ deseqos,
pois, apesar de oralizar, s fala neen sempre & compresnsivel. Eles relataram também
perceber um repertdnio restrito de vocabulano e dificubdades em estabelecer ¢ manter
didlogos com as pessoas, principalmente, com outras criangas de sua idade.
Segundo pelato de sun peofessora, Bafaeln ainda apresentava dificubdades de
coprdenacdo motora fina que j& ndo eram mais esperadas para sua wdade, come por
exemple oa piniea, recorts @ manuseio da cola, Em relacko a coordenasio motonm
grossa citou também grandes dificuldades em planejar ¢ executar aghes infencionais
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citando por exemplo vma desorganizacio peneralizada o "jogo da queimada™ ¢ na
“amarelinha”. Segando a professora, os desafios em participar das atividades ladicas
em grupo fizeram com que Rafaels depoasse de se envolver em brincadeiras com seus
AMMgos ¢ passasse a brincar isoladamente. Notow-se também que ¢la demonstrava cada
vez mais preferéncia por bringuedos ¢ brincadeiras conlecidas que nlo ofereciam
grandes desafios e dificuldades nas habilidsdes socioemocionais dentificadas pela
auséncia do brincar compartilhado, falta de desejo de se relacionar com os amigos,
pouca iniciativa de comunicacio & comportamentos agressivos,

COPM

Foi identificado pelos pais a5 sinvidades que julgam oferecer madores desafios pam a
participacio de Rafaels em seu cotidiane, bem como as que estes acraditam ser de
mator refevimcia para a sua vida, sendo: 1) Dificuldades no brincar, 2) Resingio de
hobilidades comunicativas, 3) Elevada desorganizacdo motora para participar das
atividades, 4) Pouca autonomia para realizar suas anvidades de vida difria & 5)
Instabilidade emocional.

Perfil Sensorial 2

Foram identificados comportamentos que chamaram arengdo especialmente em
relacdo a0 tato (mostra desconfono durante mompentes de coidado pessoal; se imita
COML O 150 de SAPATos o meias; 1A as pessoas on objetos i ponto de incomodar as
pessoas; exibe a pecessidade de tocas bringuedos, superficies ou toxniras], &0 sistema
Auditivo (para de presiar atencho (a5 pessoas oU parece esiar ignorando; parece ndo
onvir quacds & chamado por sev nome: gosta & fax barulhos estranhos pars se divertin,
a0 Movimenso (hezita em 2ubic ou descer calgadas ou degrans; perde o equlibro
mesperadamente a0 caminhar sobre wima superficie iregular), a Posigdo do Corpo
[move-se de modo rgido; parece ter nmisculos fracos; @2 apoia para s& susteatar; 52
i a obpios, paredes ¢ commimbes mais do que a5 craagas da neesma Kade; ae andar,
faz barulbo, coms 5 03 pés fossem pesados; 22 icling para 32 apodar 211 méveds ou em
OUATD Pessoal & A0S aspectos socioemacionals (fem fortes explosies emocionals quando
ho consegue conchir uma tarefy: tem dificuldade de imerpretar linguagem corporal
o expressio fcns Goa foarsde facilmentes; Oca angustado com musdangss nos
planos, roftinas ou expeciativas: nferage o'ou participa €M ZrUpos Menos que criangas
da mesmia idads; tem dificuldade com amizades). No imstrumento direcionado a escola
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destaca-5¢ a necessidade de receber apoios externos para pastoipar das atividades
escolares.

Teste de Integracio Visuo Motora Beery VM
Foram identificadas dificuldades nos aspectos de visomotores, percepedo visual ¢ de

coordenacdo motorn

Sistemna de Classificacio de Funcionalidade no Auntisnin

Ratzela foi classificads no Nivel 11, caracterizado por miciar conuaicacdo com pessoss
que ela conhece, principalments para solicitar que tenha suas necessidades alendidas,
tenlar iniciar comunicacio com objetivos sociais usando solicitagdes simples
relaciopados a seus iveresses e aividades preferidas e responder ao chamado de outras
PESSONS, IMAS SEM SUSIEntar a cominicacio,

Avaliacio do Modelo Lidico

Identificon maior interesse da crianga oo adulto do que na crianga e o eresse em
explorar objetos, o espago ¢ de mampular os materiais. Em relagdo & atrude lidica
[HMA-5¢ um comportaments &2 alencio. cuniondade ¢ desejo de explorr, Observou-se
desafios nos componentes sensorials, motoTes, CoENIVOS € SOCEMS. A CREANCA eXpIessou
seus seotimentos ¢ pecessidades por gestos, pabavras, frases, porém nio apresemton
miciativa de comunicagho ¢ nio manteve o didlogo.

Observacoes clinbcas mio estrutnradas

Foi identificade que Bafacla demonstra alegria em estar no ambiente terapéutico de
Integracio Sensorial ¢ inicia a exploragio dos equipamentos conso o3 balangos, piscina
de bodinha, parede de escalada, tirolesa, rede de ycra, enfre owtros, porém demaisira
HIBEZUrALCE No uso de squipamentos swspensos. Mo decorrer das vivénciss apreseptou.
¢ desorganizada no mamiseo dos recursos, sinalizndo dificuldades no planefamento
mabes, 1o sequenciapmento de etapas, 53 conscidncia corporal, dificubdade em caboular
distincia enire o Set COFPO & 08 equipAmEnios, em subir ¢ descer dos recursos € na
graduncio de forga. Teve preferéncia em buscar estimulos propricoeplivos,
principalmente pa rede de [vera @ na cama eldstica, Apresenton mbén mOvimenios
rigides e difiouldades ma coordenacio bilateral Observou-se que Rafaela apresenion
dificuldades em aender a0s comandos verbais, pordm quando o comando fod oferscido
comn apoio do toque apresenton melhor desempenhio nas atividades apds as pistas
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verbais sobre o ambiente, destaca-se que 2la ndo apresemion INICIANIVA £11 58 COMANICAT
durante a teragia, N0 apresenton aversio a textuwras, porém teve dificuldades em
atividades de estereognosia. Wio propds brincadeiras & teve dificuldade de ter 1deias
sobre como participar das tarefas que formm propostas.

Foote: Elaborado pelas autoras.

O processo de avaliagio permutiv identificar que Rafaela
apresenta desafios para s¢ engajar nas ocupagdes de sua faixa etina, como
por exemplo o brincar, as atividades de vida diana, as atividades escolares
e a participacio social. Estes desafios sio permeados por dificuldades de
processamento sensoral, nas habilidades motoras, comunicativas ¢
SOCI0SMOCIONAIS.

Os resultados sugerem problemas na Percepcio Sensorial que
interferem na capacidade de discriminar, interpretar as mformagoes
Sensorials, organizar ¢ executar respostas adaptativas. Os desafios de
Percepcao Sensonal prejudicam a habilidade de discnmunar sons,
informagdes visuais, tateis, movimentos, forga e a posigdo do corpo no
gspago, caracteristicas presentes em Rafaela.

For sugendo que Rafaela tinha pnncipalmente desafios
relacionado a Visuo Somatodispraxia caractenizada por uma dificuldade de
percepciio anditiva, visual, 1anl ¢ propnoceptiva amiculada a dificuldades
de controle postural, coordenaciio bilateral, ideacdo, planejamento motor,
sequenciamento de agdes ¢ execucio de respostas adaptativas.

A Disfungdo de Integragdo Sensonal identificada no processo
avaliativo de Rafaela justifica os desafios gue apresenta em planejar suas
aghes e participar das atvidades do seu meio. E fundamental qué a cranga
tenha uma boa percepcio do seu corpo ¢ do ambiente que a rodela para
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que possa agir e oferecer respostas adaptativas. A crianca necessita ter prazer
em 5¢ envolver nas atividades, e, devido as fragilidades no seu desempenho
ocupacional, Rafacla apresentava-se desmotivada a participar, o que
acarretou o baixo engajamento ¢ no distanciamento de seus pares.

Apos a devolutiva dos resultados da avahiagdo aos pais. Rafaela
iniciou intervencdo de Terapia Ocupacional na Abordagem de Integragio
Sensorial por meio de um encontro semanal. A partir dos fatores
wdentificados foram planejadas intervengdes que propunham desafios na
medida certa. de modo que Rafaela estivesse motivada a participar e fosse
superando suas dificuldades. Foram utihzados diferentes equipamentos e
estratégias permeados por propostas lidicas. O processo envolveu
constantes participacdes ¢ orieniacdes aos familiares e aos professores a fim
de que ela pudesse estar engajada nas atividades realizadas fora do ambiente
terapéutico.

Apos 12 meses de intervengdo. foram observados ganhos
imporiantes em todas as avaliagdes reahizadas. Especialmente em relagdo a
comunicacdo, tema proposto neste manuscnito, fo1 venficado que Rafaela
evoluiu do nivel III da ACSF:8C para o nivel I, ou seja. esta miciando
dialogos e respondendo para se comunicar com objetivos socials e esta
também sustentando comunicagio com a maioria das pessoas.

Na reaplicacio da COPM os pais se emocionaram em ver
novamente as demandas que identificaram na avaliacio antenor e
destacaram muedancas nos seguintes aspectos: em relacio ao brincar a filha
atualmente demonstra desejo, propoe e participa de brincadeiras com
melhor desempenho: passou a ter mais iniciativa de se comunicar,
interagindo por meio da fala com mais facilidade. de forma organizada e
com um repertono malor de vocabulano; apresenta malor autonomia para
realizar as atividades diarias; e ndo apresenta mas a fragilidade emocional
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que demonstrava ha um ano atras, ampliando suas relagdes e participando
das atividades de forma espontanea. Os pais destacaram que consideram
gue as intervengdes propostas na Terapia Ocupacional foram
fundamentais para as mudangas no comportamento de Rafaela.

Consideragies finais sobre os casos da Rafaela ¢ Lourengo

Os casos apresentados neste manuscnto dentificam cnancas de
diferentes faixas etanas, sendo seus desafios pertinentes ao seu perniodo de
desenvolvimento e as atividades presentes nos seus contextos. Lourengo
estd iniciando sua trajetoria escolar, enquanto Rafaela chegou para
mtervengio de Terapia Ocupacional no mmicio de seu processo de
alfabetizacio e associado ao diagnostico de Disfuncio de Integracio
Sensorial também apresenta TEA.

Wo caso do Lourengo, o desenvolvimento da sua capacidade de
processamento sensorial ficou comprometido pelo desajuste entre as suas
caracteristicas individuais (ser hiporresponsivo) e um meio pouco
estimulante em termos de desafios sensorials. A crianga hiporresponsiva
reconhece pouco potencial no meio para interagir com ele, necessitando
gue o melo ofereca um limiar de estimulacio suficlente para ativar a
atividade neural. E através do brincar que a enanga ¢xplora o potencial que
apreende do melo fisico e social. mas no caso do Lourengo, a falta de
disponibilidade famuliar reduzin significativamente as oporfunidades de
brincadeiras. E. por consequencia. ndo facilitou o desenvolvimento do
processamento sensorial. A falta de oportunidades para brincar com o
corpo do curdador, de explorar objetos (com a mdo ou com a boca). de
explorar o espago. 0 movimento e as possibilidades de interacio com tudo
o que a rodeia, comprometen a capacidade da cnanca dar sentido ao que
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ouve, localizar as vozes, usar as mios para manipular, ¢ o corpo e a
estruturas orais para comunicar { verbal ¢ nao verbalmente).

Em relagio a Rafaela, observa-se que a Visuo Somatodispraxia
caractenzada pela pobre percepcio sensonal e pelas dificuldades de praxis
ger prejuizos sigmficativos em relagdo a sua participacdo nas atividades e
como consequeéncia um baixo envolvimento nos dominios relacionados ao
brincar ¢ na interagio com seus pares. Essa condicio ofereceu a Rafacla
uma privagio de expenéncias importantes e a auséncia de oportunidades
de desenvolvimento de habilidades sensorio motoras, cognitivas,
comunicativas, enire outras. Ao longo das intervengoes de Terapia
Ocupacional Rafaela superou os desafios em aprender novas habilidades,
especialmente as que envolveram sua performance nas brincadeiras em
grupo, atividades de esporte e lazer que exigiam movimento, imitacio e
nogio de posicionamento do corpo. Também apresenton ganhos
importantes nas atividades escolares que demandam coordenacio motora
fina, no brincar demonstrando saber o que fazer com bringuedos e
imiciativa na proposta de brincadeiras e na comunicagiao amphando seu
repertorio de vocabulano e sua habilidade em miciar ¢ manter dialogos
com diferentes interlocutores,

Os dados apresentados neste manusento commoboram as
evidéncias da literatura. pois ambos 0s casos apresentam prejulzos na
Integragio Sensonal ¢ nas habilidades comunicativas, Neste sentido,
ressalta-se¢ as evidéncias cientificas sobre a mmportancia de integrar
informagdes de varias fontes sensorials para se comunicar de uma forma
eficiente (MAGNEE er af, 2008; WILLEMS er al.. 2007). A literatura
também identifica que problemas relacionados a praivis podem gerar
desafios no desenvolvimento da linguagem, como foi exemplificado por
meio da descri¢io dos casos de Lourenco e Rafaela. E frequente encontrar
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criangas com desafios nas habilidades comunicativas e de prdvis, bem como
a relacdo entre a gravidade desses sintomas (VISSCHER er o, 2007).

As evidéncias cientificas tém demonstrado que as intervengoes
baseadas na Abordagem de Integracdo Sensonal apresentam um efeito
positivo no desenvolvimento da lmguagem ¢ da comumcacio (PFEIFFER
eral, 2010; AYRES; MAILLOUX, 1981).

Um estudo realizado com 37 cnancas com TEA identificou
efeitos positivos apos a intervengdo por meto da Abordagem de Integracio
Sensorial na habilidade de criangas em oferecer respostas sociais
comparado a criangas que receberam intervencdo focadas apenas no treino
da coordenacio motora fina (PFEIFFER er af, 2010), Outro importante
estudo identificou que criancas que participaram de intervencies baseadas
na Abordagem de Integracio Sensorial antes de intervengdes especificas de
comunicagio tiveram melhor desempenho nas avaliagdes de linguagem do
que a5 Criangas que ndo receberam intervengdes baseadas na Abordagem
de Integracio Sensonial (FALLON eral, 1994).

Conclu-s¢ neste manuscnto, assim como o estudo de Case-
Smith e Holland (2009), a necessidade de um olhar abrangente e
mterdisciplinar para cnan¢as com desahios nas habilidades comunicativas,
considerando, entre os profissionais envolvidos, o terapeuta ocupacional a
fim de avaliar uma possivel Disfuncio de Integragio Sensorial associada
aos desafios de comunicagio.

Em relagio aos dois casos apresentados, os resultados
demonstraram que. apos o micto das intervengdes de Terapia Ocupacional
com & Abordagem da Integracio Sensonal. as criangas conseguiram
orgamizar seu comportamento, obter melhor desempenho nas tarefas e ter
mais desejo e autonomua para participar das atividades em seus diferentes
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contextos. Foram nitidas as evolucdes de Lourengo e Rafaela em relacdo as
diferentes habilidades, sendo destacados pelos famnliares a malor
participacio nas atividades. o interesse pelo brincar, a ampliacio das
habilidades motoras. cogmitivas. comumicativas ¢, consequentemente. a
maior interacio com os diferentes interlocutores presentes em seus
contextos.
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Capitulo 8

O Telemonitoramento Durante a Pandemia da COVID-19:
Relato de Experiencia da Intervencio com Uma Crianca com
Paralisia Cerebral

Heloisa Briones Moartovars

Rafaela Morntica

Atla Navene Dalwache Criada Rocha
Camila Boarini Dos Santos
Fermanda Diay Ferraz Soviano

Introducio

A Paralisia Cerebral (PC) ¢ definida como um conjunto de
alteragdes decomentes de acometimentos no Sistema Nervoso Central que
podem cansar alteracdes motoras, cognitivas, sensoriais e de comunicacio,
entre outros desafios (BRASIL, 2014; SANTOS, 2017; ROSENBALUM,
2002). A comunicacio e caractenzada como a capacidade de expressar e
compreender informagdes por meio da fala, gestos, expressdes corporais,
entre outros mejos. As habilidades comunicativas sio muito importantes,
pois permitem o desenvolvimento integral ¢ a panticipacdo social do
mdividuo (GEYTENBEEK. 2010; SANTOS, 2017; ROSENBAUM.
2002). Cnangas com PC podem apresentar desafios na comunicagio, o
que causa grandes impactos na qualidade de vida, sendo necessaria uma
intervengio focada na instrumentalizacio da crianca, sua familia e demais

i.org 10 2022 97B65.5954.326-T p1 772
do 0363112022 978655954 326-T p1 7720
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interlocutores para o uso de recursos de Tecnologia Assistiva a fim de
potencializar as suas habilidades comunicativas (DUTRA; FAGUNDES;
SCHIRMER, 2007; SANTOS, 2017).

Entre as areas da Tecnologia Assistiva, a Comunicagio
Suplementar ¢/'ou Alternativa (C5A) pode ser utihzada com individuos
que apresentam necessidades complexas de comunicagio como. por
exemplo, individuos com PC. A C5A tem o objetivo de satisfazer as
necessidades de recepgio, compreensio e expressio da linguagem.,
ampliando, assim, o desenvolvimento das habilidades comunicativas,
permitindo o engajamento do usuario em atividades significativas do seu
cobidiano e favorecendo sua participacio social. Em situacdes ideais. ou
quando os processos de diagnosticos dessa crianga ocorrem precocemente,
& possivel que essa assisténcia aconteca de modo que incida diretamente no
processo de construgdio da linguagem desse sujeito, com contribuigdes
especificas da area de Fonoaudiologia.

A C5A ¢ concebida por recursos, 16CNICAs ¢ Servigos capazes de
auxiliar as pessoas com dificuldades de comumcacio a estabelecer dialogos,
obtendo, assim, autonomia em suas atividades de vida diana, como, por
exemplo, através do uso de softwares, sistemas de comunicagio. recursos
de alta e baixa tecnologia, como o uso de pranchas ou pastas tematicas,
vocalizadores, dentre outros (PELOSL 2009, SANT'ANNA;
DELIBERATO:; ROCHA. 2016; ROCHA; MASSARO;
DELIBERATQO, 2017).

Para a implementacdo da CSA € necessanio conhecer as habilidades
comunicativas, motoras, cognitivas ¢ sensonais da cnanga. wentificar o
vocabulano sigmificativo para o contexto e a partir destas informagdes
realizar o planejamento de implementagio da CSA. bem como a selecio
de recursos ¢ estratégias adequados para atender suas especificidades
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(SANT'ANNA: DELIBERATO; ROCHA, 2016). E fundamental
que a crianca, a familia e os profissionais da escola tenham participacio
ativa nesse processo, colaborando para que as habilidades comunicativas
aprendidas durante os atendimentos especializados, sejam colocadas em
pratica durante o cotidiano, favorecendo, assim, o uso funcional da CSA
(MANZINI, 2019; ROCHA; SANTOS, 2019). Dessa forma, toma-se
imprescindivel promover cada vez mais o acesso das cnancas a diferentes
ambientes que favoregam sua comunicagio, com intervengdes poninals,
como no caso da escola, oferecendo o apoio educacional e um curriculo
que atenda suas demandas (NUNES; SORIANO; RIGOLETTI, 2021 ).

No contexto escolar, a CSA favorece o engajamento da crianca com
necessidades complexas de comunicagio (NUNES; SORIANO;
RIGOLETTL 2021}, possibilitando a participacio desta nas atividades
propostas, na interacio com os pares, na participacio da rotina escolar e,
consequentemente. favorecendo o processo de ensino e aprendizagem
desse individuo. Camevale e colaboradores (2013) corroboram com esse
pressuposto, pols, segundo os autores, para o processo de ensino e
aprendizagem de alunos com PC com necessidades complexas de
comunicagio, ¢ imprescindivel o uso de meros de comunicagio, como a
CSA. a fim de ampliar as suas oportunidades educativas.

A pandemia causada pela COVID-19 trouxe inimeros desafios
para a populagio mundial. Medidas de higienizacio e de distanciamento
social foram os unicos e mais eficientes meios de prevengio. Em
decorréncia do alto nivel de transmissfio desse vinus, orglos de saude do
mundo inteire recomendaram que situacdes em que exista o nsco de

aglomeraches fossem ewviladas e que as pessoas salssem de suas casas
somente em emergeéncias. Com 1350, 0s servigos de reabilitacio. como no
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caso a terapia ocupacional e as atividades escolares, tiveram que se adaptar
a essa realidade (BRASIL, 2020; DIMER er al., 2020).

Diante desse cenano pandémico. o telemoniteramento for a
alternativa encontrada pelo Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia
Ocupacional (COFFITO) para possibilitar a continiacio de atendimentos
que ja haviam se iniciado previamente de forma presencial. Ele consiste no
acompanhamento a distancia, por mewo de métodos sincronos ou
assincronos, de pacientes a fim de dar continuidade as intervengdes que
estavam sendo realizadas (COFFITO, 2020).

Portanto, este estudo teve como objetivo descrever as mlervengoes
de Terapia Ocupacional por meio do telemonitoramento em colaboragio
com a Pedagogia, a fim de favorecer o desenvolvimento e a participacio de
uma crianga com PC em suas ocupagdes, bem como o uso da Tecnologia
Assistiva e da CSA, durante a pandemia de COVID-19.

Apresentacio do caso

Jodo® ¢ um menno de 10 anos que tem PC com quadro de
quadriparesia espastica. Jodo mora com 08 pais ¢ o irmido mais velho em
uma cidade do intenor do estado de Sio Paulo ¢ faz uso cadewra de rodas
manual para a locomogdo, porém., necessita de outra pessoa para conduzi-
la, pois apresenta dificuldade de controle cervical e de wonco. Ele faz uso
de orteses para membros inferiores e superiores,

Em relacdo a classificacdo funcional, no Gross Moter Function
Classificarion Svsem (GMFCS) a cnianga foi classificada em nivel V, o que
significa que a sua deficiéncia fisica restringe o controle voluntario do

*Wome fichicio delmido pelas auboras.
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movinento e a capacidade de manter posturas antigravitacionais de cabeca
e tronco. Todas as areas de fungio motora estio linutadas, as posturas de
sentar e ficar em pé ndo sio completamente compensadas por meio do uso
de adaptagdes ¢ de recursos de Tecnologia Assistiva. A cnanga ndo mostra
sinais de locomogio independente e é transportada (PALISANO er al.,
1997). Os resultados do Meamal Abiity Classification System (MACS)
identificam a classificacio da crianca no nivel IV, o que indica que a
crianga manipula uma variedade hmitada de objetos facilmente
manipulaveis em situacdes adaptadas (ELIASSON, 2006). Em relacio ao
Conmuarsication Functioning Classifications System (CFCS) a enanga fol
classificada no nivel IV o gue indica algum sucesso comunicativo, sendo
emissor ou receptor na infengio de se comunicar com parceiros conhecidos
(HIDECKER et af., 2011).

Jodo realiza atendimentos de Terapia Ocupacional desde o ano de
2014, além das especiahidades de Fisioterapia ¢ Fonoandiologia em um
Centro Especializado de Reabilitacdo (CER), wvinculado a wuma
universidade pablica.

Mo que diz respeito aos principals parceiros de comunicacio de
Jodo, destaca-se os pais. o imido, a professora e as suas terapeutas. com as
quais realiza atendimento. Em relacio as habilidades comunicativas, seu
principal meio de comunicagio € o olhar e, quando algo o desagrada. ele
usa a palavra “ndo” e o choro, principalmente quando € contrariado. Fol
possivel identificar wm grande repertono de vocabulario que Jodo expressa
e compreende, porém sdo poucas as palavras expressadas atraves da
oralidade, o que faz com gue outros interlocutores, que ndo sejam seus
principais parceiros de comunicagio. tenham dificuldades para
compreende-lo.
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No inicio do atendimento, a fim de facilitar a organizacio do
raciocinio clinico ¢ o planejamento das intervengées. for utilizado o
Protocolo de Raciocinio Clinico para a Implementacio da CSA proposto
por Rocha ¢ Santos (2019). Este instrumento possibilitou. a wdentificagdo
dos desafios de participacio de Jodo em relagdo a comunicagio e a
identificacio de objetivos que deveriam ser atingidos por melo das
intervengdes. O objetive da intervencgio de Terapia Ocupacional foi
ampliar as habilidades comunicativas de Jodo a fim de favorecer seu
engajamento em suas ocupagoes (ampliar o vocabulanio e os meios de
expressdo, dominar o sistema de CSA. estmular a iniciativa e a
manutencio de didlogos, favorecer a interacio com diferentes parceiros de
comunicacdo), bem como o fremo de recursos de Tecnologia Assistiva que
favorecam o uso da CSA (o computador e seus recursos de acessitilidade e
o Big Track®. acionador, relégio comunicador, o aplicative Snap
CoreFirstl, dentre outroz).

Em margo de 2020, os atendimentos presenciais foram
imterrompides devido a pandenua da COVID-19, ¢ apds quatro meses de
suspensio dos atendimentos for decidido entre as terapeutas ocupacionais
{alunas e suas supervisoras de estagio) ¢ a familia, o retorne aos
atendimentos. de maneira remota. atraveés da plataforma Google Meet,

com sessdes semanais de uma hora, que ocorreram entre junho e dezembro
de 2020,

Durante as interven¢oes por meio do telemonitoramento os
objetivos em relacio ao uso da CSA continuaram o8 mMesmos, porem. nao
for possivel o uso de todos o5 recursos de Tecnologia Assistiva que estavam
previstos por nio estarem presentes no domicilio da cnanca. Destaca-se
também que apesar de a familia estar comprometida com o processo,
muttos desafios foram enfrentados em relagio as infervengdes propostas,
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principalmente em relagdo ao uso da tecnologia e a mudanga de rotina da
crianga imposta pela pandemia. As atividades foram realizadas por meto de
encontros sincronos estmiturados pelo uso do computador e do programa
Microsoft PowerPoint. A Imagem | 1dentifica como aconteciam os
encontros de telemonitoramento sincronos.

Imagem 1: Representasio de comw acontectam os telemonitoramesitos.

Apds o micio das intervengdes por meto do telemonitoramento os
pais se queixaram em relagdo as dificuldades para realizar as atividades
escolares enviadas pela escola com a crianga. Neste contexto, foi solicitado
o apoio de uma pedagoga. que por meio do trabalho colaborativoe com as
estudantes de terapia ocupacional puderam adaptar o conteddo as
propostas destas atividades para gue Jodo tivesse acesso ao contendo
escolar, sendo muitas delas realizadas durante as intervencoes.

Wos encontros sincronos, o pal éra o principal mediador. ou seja,
era o responsavel que oferecia o suporte presencial para a cnanga a partir

" Fonle: Elaborado pelas suitoras. Amtorizacio pam reproducio de imagem.
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das orientagbes das terapeutas. No inicio das intervencbes foram
identificadas dificuldades do pa1 em estruturar 0 ambiente e utilizar a
tecnologia. Apos a compreensio dos desafios, as terapeutas passaram a
enviar com antecedencia a familia um guia de onentagdo. em arquivo PDF.
que continha informages sobre os objetivos da atividade: os matenais
necessarios para realiza-la; as onentagdes a respetto do posicionamento
adequado de Jodo no mobiliario utihizado; um passo a passo de orientagies
sobre o uso do computador e do mouse Big Track®; orientacdes de como
fazer o dowrload da atividade no computador e coloca-la em modo
apresentacio; as estralégias para apresentar a atividade ao Jodo; e sugesties
caso ocomesse alguma intercorréncia durante as infervengdes por meio do
telemonitoramento. Todo este processo fon realizado a fim de amenizar as
dificuldades encontradas pela familia no momento das intervengdes. A
Imagem 2 identifica recortes de atividades que ocomreram durante os
telenonioramentos.

el | T

£ =

L

| W

Inuagem 2: Exemplos de atividades realizadas durante os felemonitornmentos.

¥ Fonte: Elborado pelas sutoras. Astoricagio para reproducio de imagem.
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Desenvolvimento do estudo

A autorizacho para a descrigho de caso climeo for concedida pelos
pais de Jodo, através da assinatura do Termo de Consentimento Livre &
Esclarecido (TCLE). Foram plangjadas 25 mtervengoes por meio do
telemonitoramento, entretanto, devido as imtercorréncias da famlia, foram
realizados 18. Todas as intervengdes foram registradas por meo do recurso
de gravagdo de audio e video presentes na plataforma Google Meet. Para a
organizagdo da analise, as gravagdes dos encontros foram transcritas na

integra ¢ posteriormente fol realizada a analise de conteudo com base na

proposta de BARDIN (2016). na qual foram identificadas as seguintes
categorias (Quadro 1)

Cuadro |- Categorias do esnudo

Calegoriais Drefimicio
. B0 a5 agdes dos rerapeutas ou dos familiares que favorecem
EEEREaEDEy habilidades conmnikcativas da crianga e falalad
a .
amplisr as habilidades | & Lt
2 OeCessirid, & wesso ¢ o us0 dos recursos de Tecoologa
CoImcanyas

Assistiva direcionados para a comunicacio

Liso do recurso de
Tecnologia Assistiva

S#o0 os recursos, produlos ¢ equipamentos uiillizados para
favorecer as habilidades comumicativas de criancas com
necessrdndes complexas de comnmicacio

SHo as aches ¢ o comportamentos da crianca durante o

::Lm:::nm realizagkes das atividades propostas a fim de favorecer suas
habilidades comunicativas

Habilidades Habilidade de enviar, receber ¢ mterpretar uma informagio

COMMAICHVAS usande os diferentes npos de expressio (oral. gestal,

[EXpressio ¢ expressies corporais ¢ facias, enire outros), Sitemas,

compresnsio) eipupamesntes ¢ ferranentas
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Pasticipasdo da familia

Sdo0 as agdes ¢ o5 comportamentos da familia durant: a
realizacdo das atividades propostas a fum de favorecer as
habilidades comunicativas da crianga

rermsnho

Desafiog @ Beneficios
do atendimenio

Acies ¢ comporiamentos de todos 05 envolvidos (ferapeutas,
familiares e crianca) deptificados a0 decomrer das
mtervengtes que favoreceram ou prejsdicasam as atividades
desenvolvidas duomnte o atendimento remwodo

Fouote: Elaborado pelas autoras.,

Resultados ¢ Discassio

0s resultados serdo apresentados e discutidos através das categonas
identificadas para este estudo. O Quadro 2 apreésenta as anvidades
realizadas nas intervencdes por meio do telemonitoramento.

Ouandre 2- Atividades das intervenstes por meio &o telemonitoramento

Atendimentos Adividaddes Objetivos
i Inserir ¢ vocabulisio de atividades da roting
1 J‘TTE“ i Hm@ “| da crianca referente a0 lazer [ pescaria), as
ek o cores & treisar o wso do Big Tracki

Inserer o wvocabulisio  referente. as
B 'T?E‘? _ﬂfa . fmdf caracteristicas pessoais (cor de pele, olhos ¢
- hmm:l METANVA O | cabelos, acessdrios & vestumenta) por meso da

HRL hestdria e treinar o uso do Bip Trackl
Inserir o vocabulirio referente a letras.
3 Jogo ~Qual a lera?" ¢ | mimeros, animais ¢ frutas, trabalhar o

“Cual o mimeno?”

conceito de quanndsde & treinar o uso do
Big Teacky
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Insenr o vocabulirio referente &5 cores,

‘II:}F"::S. Id“*“'fm ¢ animais, frutas ¢ personagens ¢ agdes da
: “’“"l;ﬂ““"'“_“““ 8| histixia, wabalhar os conceitos de tamanbos
Fatrutha Conia ¢ formas ¢ twreinar o use do Big Tracky
Inseris o vocabulisio referente 08 midneros,
5 J‘?En ﬂ“mal ?| trabalhar conceito de quantidade e treinar o
HHEe uso do Big Tracky
Inserir o wvocabulino referentes  aos
ingredsentes, wensilios ¢ aches necessdrios
é fassiaha de fariaha para realizar a receita & treinar o uso do Big
Tracki
Histlcin o d Inserir o wocabulirio referente  aos
7 P;E'm:lm u;u?ma ‘ personagens ¢ agdes presentes na histdoa ¢
R s treinar o uso do Big Tracki
Inserir o  wocabuldrio  referente  ao0s
Beceita de Bolo de | meredientes, wlensilios ¢ aphes necessirios
8 Capeca para realizar a receita ¢ treinar o uso do Big
Track§
Inserir o vocabulirio referente a0s mmeros
—y » ¢ animais'objetos usados para ilustrar as
) _ugnhl: o “ c.-,-- equagdes, tmbalbar o conceno  de
Jope YOS Somal: quantidade ¢ soma e trewsar o uso do Big
Trackj
Inserir o vocabulisio referente as agdes &
1] Afividade sensorial brinquedos viilizados na atividade & wreinar

o uso do Big Tracki
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Inserir o vocabuldno referente ds agdes

Jodo ¢ 0 Pé de Feljdo

11 Hmma. ) HirerR presentes na historia ¢ pimeroes e treinar o
s S uso do Big Tracky
. Inserir o wocabulino referentes aos
12 Jogo o A personagens ¢ acdes do desenbo & treinar o
compatic? uso do Big Trackt
L Inserir o vocabuldrio referente a brincadeiras
13 Jogo " Brnc FH e Jogos & tremar o wso do Big Trackl
a5 palavras™
Inserir vocabuldrio referente a0% personagens
Jogo “Qmal peca | de desenhos ammado, trabalhar conceito de
H fala?” diregdies (direita’ esquerda; em cima/ em
baixo) e treinar o wso do Big Tracki
. Inserir vocabulirio referente aos pimeros,
i J':'E:’ ) "”._'“ _mm: rabalbar conceito de quantidade, soma e
: = o € Jogo slbiracho ¢ treinar o nso do Bip Tracki
velha online
Inserir o vocabuldrio refereate  aos
) ) ) mgredientes, wlensileos e aples necessarios
1o Recita de Brigudeiro para realizar a receita ¢ treinar o uso do Big
Trackj
L _ Inserir o vocabuliro refereme s aqdes,
Histdria interativa de .
i7 ersiti comudas, decoragiio e personagens da
Anpversno hrstéria ¢ treinar o uso do Bag Track]
Py . Inseris o vocabuldrio referente s apdes ¢ 08
18 FIona lnresativa personagens da histona e treinar o uso do

Big Trackl

Foure: Elaborado pelas autoras,
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Os resultados e discussdes deste estudo serdo apresentados
seguindo as categonas idenhificadas durante a Analise de Conteudo. Para
melhor compreensdo dos exemplares de fala foi utilizada a seguinte
legenda: I: Jodo: P: Pai de Jodo: M; Mie de Jodo; I: Irmdo de Jodo: TOL:
Terapeuta Ocupacional 1; TO 2: Terapeuta Ocupacional 2; N: Amigo de
Todo.

Estratéglas para ampliar as habilidades comunicativas

Durante as intervengies, 0 pal ¢ as lemapeutas préocupavam-se ¢m oferecer

estratégias verbais e gestuais, apontando para as imagens da tela e
descrevendo os personagens, objetos ¢ o ambiente da histona ou do jogo,
a lim de oferecer informagdes suficientes para que a crianga fosse capaz de
s¢ comunicar, escolhendo a resposta certa para o jogo, diferenciando os
personagens, as letras e 0s nimeros:

TO1: Quial cavalo & menor, J7 Ounal & o pequeno”
P: E esse aqui? - o pai aponia para a tela

Todo faz que odo com a cabaga

F: Entdo é esse?

Jodo faz que sim com a cabeca

P Acerton®

TO2: “o Miguel € aquele pequens ba em cima segurande o ursinho, o Jodo ¢ o gque esia
de chapen, 8 Wendy esti de vestido € 0 Peder Pan t de verds, Mostea pra mim goem &
o Peter Pan™
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Outra estratégia usada pelos participantes foi a de incentivar e
comemorar todas as vezes que a crianga acertava uma etapa do jogo,
mostrando suas habihdades comumicativas de compreensio € expressio;

Tz Joda, vocE estd muito o Vamas continwar jogamdoe?
P; Nossa vood esti aoertanda tado, vai merecer wm trofen boje, bein?!

Toda demonstron entusiasmio,

A utilizacio de estratégias que criam oportumidades ¢ estimulem a
comunicac¢io, possibilita que o individuo se expresse, interaja com 0s
interlocutores e responda as questdes, demonstrando seus desejos e
conhecimento sobre o assunto. Para tanto, € necessaro que os parceiros
sejam capacitados para nferagirem, ampliarem e estimularem as
habilidades comunicativas do individuo com necessidades complexas de
comunicacdo (SILVA er af., 2013).

Uso de recursos de Tecnologia Assistiva

() uso de recursos de Tecnologia Assistiva e da CSA para favorecer
a comunicagdo da crianca com PC, como o Big Tracki e as atividades de
historias, receitas ¢ jogos adaptados e construidas no PowerPoint com
recursos da CSA, ofereceram a oportunidade do uso de estratégias de
varredura ¢ apowo auditivo. Estes recursos e estratégias sio considerados
facilitadores de participacio da crianga e, consequentemente, do processo
de aprendizagem. pois ampliam as habilidades funcionais, motoras,
SeNsoriais e comunicativas da crianca (MANZINI DELIBERATO, 2006;
BERSCH; PELOSL, 2006: ALVES; MATSUKURA, 2011).
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Jodo wsa o Big Trackd paras bevar a setinha em cima do dmbolo
TOZ: Olha isso, que mpido!

Jodo leva a selinha no lngar certo, aperta o botio do mouse ¢ o som de palinas é
acionmda,

Todos comemoram o fato de Jodo ter conseguido responder & expressar seu conhecimento
sobre o assunto,

Algumas das estratégias utilizadas pelas terapeutas para facilitar o
uso de recursos de Tecnologia Assistiva, foram o oferecimento de dicas
sobre o posicionamento da crianga e do recurso utihizado para a realizagio
da atividade, como pode ser visto no exemplo a seguir sobre o uso do Big
Track®:

ToM: P, se vook quiser, afasta wm pouquinbe o Big Track! para ele conseguir fiear com
a e mials apolada,

TO1: J. olla aqui pra tia,

TO2: Olha o chapén, o chapén vai calr desse jelto (brimcadeira realizada pelas terapentas
para que J ajuste sua postara).

TO: Levanta o chapdu pra ollsar pra gemte

P: Olha I pras tas, J.

O uso de recursos de Tecnologia Assistiva e CSA requer treino ¢ o
apnmoramento de diferentes habilidades. No exemplo a seguir, destaca-se
o apnmoramento das habilidades motoras para o uso do Big Track!, uma
VEZ que ¢ preciso rolar a esfera maior do mouse para movimentar a seta e,
posteniormente, clicar no botdo para selecionar o item no computader que
deseja identificar.
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Na hora em que Jodo fof tirar & mio ds esfera do monse, sem querer €le mexen a setinha,

P: Nilo, vood mexe. coloca 13 de movo,
TO2: Diesced 50 1muans i pouguinbo,
Jodo coboca o sefinba no stmbolo desefado, tira o mao da esfern ¢ aperta o botao azul.

s recursos de Tecnologia Assistiva utilizados com a cnanga com
PC podem ser fundamentais para sua participacdo, independéncia,
autonomia e aprendizado. Devido a diversidade de habilidades da crianca,
o5 recursos de Tecnologia Assistiva devem contemplar especificidades que
atendam as demandas e tambeém alem de serem atraentes para viabilizar o
seu uso funcional. Apos a prescrigio ou confeccio do recurso adequado @
indispensivel o freine e o acompanhamento da crianca para o seu uso,
sendo de responsabilidade do terapeuta oferecer intervengdes que
otimizem este processo € generalize o uso dos recursos para todos os
contextos da crianga (ROCHA, 2010a, 201 3b).

Participacio nas atividades

As atividades propostas durante oz telemonitoramentos, foram
plangjadas considerando as particulandades, necessidades ¢ inleresses de
Jodo. Segundo a literatura o desenvolvimento humanoe néo € algo natural,
ele ¢ resultado das expenéncias vivenciadas pelo individuo (PEDERIVA;
COSTA: MELLO, 2017}, dessa forma € necessano que essas expenencias
sejam envolventes, que venham ao encontro das necessidades do estudante,
proporcionando o maor engajamento deste em todo o processo educativo.

As medidas de protegdo contra a COVID- 19 fizeram com que o5
atendimentos fossem transportados para o ambiente domiciliar, com os
recursos de Tecnologia Assistiva disponiveis do domucilio e com o apoo
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do pai, sem contar na quebra de rotina da crnianca, uma vez que ela deixou
de frequentar a escola ¢ o servigo de reabilitagdo. Por algumas vezes as
intervengdes foram desafiadoras pois o comportamento da cnanca no
ambiente domuciliar indicava outros mteresses ¢ as terapeutas nio estavam
fisicamente presentes para estimular a participacio da crnianga. O exemplo
a seguir ilustra essa realidade:

T Jwio, ollba aqul pra gente, O que estd aconfecendo”
P: Ele estd cansado.

T Yook ndo quer mais fazer atividade com a gente?

J: Mo

TO0: MNao quer mais?

T: Wio. - ele fala choramingando.

I Pail - e [az o gesto de pescar

F: Pescaria? boje ndo teny pescaria

Segundo Ujie, Blaszko, Pinheiro (2015) ¢ importante conhecer a
crianga, suas vivéncias, dificuldades, potencialidades e habilidades para que
sejam planejadas e desenvolvidas agdes que atendam os desejos, as
demandas e prionzem o seu desenvolvimento integral. Foi identificado no
decorrer das interven¢des que as atividades de receitas e histonas imterafivas
sobre 08 seus personagens prefendos fazam com que Jodo apresentasse
mator colaboracio, interesse e participagio na atividade:
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P: Agora tem que pegar a bacia,
Jodo fica tho animade que balanca a mesa,

P: Ollea. agora nds vanees mexer com frinka, tem que ter cuddadi, fca calmo!

E essencial que o planejamento das intervencgdes considere os
inferesses da crianga, bem como 08 recursos e as estratégias adequadas a
fim de ampliar as possibilidades de participagio do aluno. atendendo a
diversidade de caracteristicas envolvidas, como no caso, as condicoes
umpostas pelo ambiente domiciliar. O interesse intrinseco da crianga na
atividade amplia sua participagio e consequentemente potencializa o
aprendizado de novas habilidades (ROCHA, 2010, 2013).

Habilidades Comunicativas

A comunicacdo consisle na acdo mtéeragir a fim de transoutir ¢
compreender mensagens. Por meio da comunicagdo, o sujeito consegue
exXpréssar seus senhmentos, vontades ¢ pensamentos ¢ ¢ capaz de
compreender a mensagem que o outro oferece (MANZINI
DELIBERATO, 2004, FAEBRI: SELLA, 2017; RIGOLETTIL, 2018). A
expressio acontece através da oralidade. gestos, expressies corporals e
faciais, entre outros ¢, quando o sujeito ndo apresenta condicdes para uso
da oralidade como meio de expressdo. a utilizagio de recursos de CSA pode
ser uma altemativa (RIGOLETTI, 2018). Os exemplos a seguir
apresentam a habilidade comunicativa de Jodo:

A imagem que apasece 13 tela & win chapdu
J: Drvd! - ele lmilta wim cowlboy
TO1: Esta inutackdo wm cowboy, €7 Mas olla, a prefeara o usa chapéu,

194



Dherante wima conversa sevia, a Gm de repreender algnns compoartamentos insdeguados
de Jodio, ele tentar wsar o Blg Track! pra desligar a chamada de videa

I Tehau
P: Al estd vendo como vool consegie? Voces viram o que ele fez? Pegou o mouse ¢ estd
desligando a Lligacio

TO2: A gente estd vendo

J: Pail - ele junta as maos perto do vosto. fazendo o gesto de pescar

P: Pescagia® hoje nho tem pescarcal

A intenciopalidade comunicativa pode se dar através de inimeras
manifestagdes, como visto nos exemplos anteniores por meio da oralidade,
agdes e gestos indicativos. Essa vanedade de habilidades comunicativas &
de extréema Importancia para qué a cnanga séja capaz de se expressar de
forma efetiva. (TOMASELLO, 2003; DELIBERATO; ADURENS;
ROCHA. 2021).

O uso de recursos de CSA pode facilitar a participagio da crianca
com necessidade complexa de comunicacdo dando suporte para as
interacdes com diferentes parceiros de comunicacio, porém ¢ fundamental
que todos os envolvidos estejam atentos as diferentes habilidades
comunicativas ja unlizadas pela crianga, como o uso de gestos,
vocalizagies. expressoes facias ¢ agdes ¢ comportamentos que indicam seus
desejos e sentimentos (ROCHA, 2010a, 201 3b).
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Participagao da Familia

A literatura aponta que, no processo de implementacho da CSA. é
fundamental a participacio da familia, em conjunto com as acdes dos
profissionais que atuam com a ¢nangd (DELIBERATO; MANZINI,
2012; MASSARO; DELIBERATO, 2015). Durante o penodo de
intervengdes realizadas por mewe do telemonitoramento, a participagio da
familia for condicdo essencial para dar suporte na ampliagio das
habilidades comunicativas da cnanca.

P: Olba, ¢s5a palavia se I A-BA-CA-XL Qual beira esta faltandoe aqui? Serd quee ¢ a leir
A? olba aqui pra mim, a letra A & essa daqui? Essa ¢ a letra A

Jodo faz que ndo com a cabeca.

P: Entdo é essa aqol?

Jodo faz quee sign coin a cabeca,

A mde entrou na chamada de video.
M: Jodo, vock faz diveitinbo, nsogs!

Todo aperta o botdo ¢ acerta a atnvidade,

Os familiares sdo 0s principais parceiros de comunicagdo da crianca
e apresentam um papel fundamental na adesio ao uso de recursos e
sistemas de CSA. por 1550 sua participacio ¢ muito mmportante no processo
de intervencdo. A literatura aponta a necessidade de participacio e de
tremmamento constante da familia, uma vez que, pam que as Criangas oom
necessidades complexas de communicacio se tomem uswirios competentes
de signos graficos e gesnuaus, elas precisam ter modelo de como unilizar esses
recursos e de como criar e participar de interagdes comunicativas (VON
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TETZCHNER; MARTINSEN, 2000; SANT'ANNA; DELIBERATO:;
ROCHA. 2016).

Desafios ¢ Beneliclos do atendimento remato

Para que os atendimentos remotos acontecessem, fol preciso
superar alguns desafios como, por exemplo, as dificuldades em relagio ao
uso da tecnologia, o acesso a mfernet ¢ 08 comportamentos nio
colaborativos da enanga durante a atvidade:

P Beleza, delxa o en entrar na atividade.

O pai demora pra achar o arquive em PowerPodit
P Esfava the facil agoi na pasta haje.

TOE: Mo esta aberto no PowerPolut jat

P: Ja. - mas, a0 ioves de clicar no icone do PowerPount na bara do computados, o pai
COMMInuA procuriado

TO2: Pal, olla i embaleo. Sabe s bollnha que vocé clieon para entrar ma interset? Da
lado tem nma azul & do Eado wma laranja, é o PowerPolnt,

C} pai clica ¢ o jogo abre,

Ui nmiguind de Jodo chan wo sortio

T Pasad, - ele fica tlo animasdo que clivia a mesa

Po 00 N, ja jd o gente brinca, o Jodo estd fazendo tarefa, beleza? jd ja a gente solia pipa!
N: nie posso ficar agni?

P: S0 s¢ v ficar olbando ali do lado, mas tem q ficar quicts!
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Por outro lado, com o passar do tempo, todos aprenderam a criar
estrategias para hidar com os imprevistos contidos no ambiente familhar ¢
o pal apresentou malor dominie dos recursos utilizados nas intervengdes
por mee do telemomtoramento. o que trouxe imimeros beneficios pam o
desenvolvimento das atividades, visto que, guando algo nio acontecia
COMM0 O previsto o gripo ja apresentada maturidade para criar estratégias
resolutivas. O exemplo, a seguir. ilustra esta condicio:

Drirante a atividade aparecet mna mesagem de que a batena do notebook do pat estava
acabando.

TO2: Th. a bateria esta acabando!

P: Ja coboquel pava carvegar, delved tudo prontinhe agui do lado.

T2 Sio dois copos de faginha, Joko
P: En até j& sepavel os dods copos de farinha aqai do lado, Olla am, dois!

Apesar de todos os desafios enfrentados durante o
telemonitoramento, o fato do pan ter a necessidade de participar
atvamente das terapias fez com que ele tambem desenvolvesse habilidades
para oferecer mais oportunidades comunicativas para Jodo.

P: Qual cavalo ¢ menor, Jodo? Qual é o pequeno? E esse aqui?
Texdir Faz quie oA coun & cabsega

P: Entdo ¢ esse?

Todo faz que sim com a cabeca

P Acertou!
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A literatura aponta a necessidade de oferecer atencio e apolo aos
diferentes parceiros de comunicacio da crianga, assim como a maneira
como ela interage, uma vez que a baixa expectativa que os parceiros de
comunicagdo tem a respeito da capacidade da cnanca de se comunicar.,
pode dificultar o processo (NUNES, 2003; KENT- WALSH er o, 2015;
SANT'ANNA: DELIBERATO; ROCHA, 2016). Para que a crianga
possa compartilhar seus desejos em diversos contextos, € necessario
oferecer capacitagio aos seus interlocutores. Assim, o ambiente familiar se
tornou extremamente beneéfico pois amplion as possibilidades de
participacio de outros interlocutores comparado ao ambiente clinico,
como no caso os familiares. vizinhos ¢ cnancas de sua faixa etiria
(FERREIRA-DONATI: DELIBERATO, 2009 GOLDONL 2013:
SANT ANNA; DELIBERATO; ROCHA, 2016).

Conclusio

O telemonitoramento fol uma importante estratégia de
atendimento remoto utilizada, devido ao cendrio pandémico, causado pela
COVID-19, com o intuito de que ndo houvesse a ruptura dos
atendimentos de Jodo.

A continudade da implementagio de recursos de CSA por meio
de intervengdes realizadas atraveés do telemomtoramento, possibalitaram
que fossem ampliadas e desenvolvidas as hahilidades comunicativas de
Todo, tendo objetivos claramente tragados que vieram ao encontro das
necessidades da cnanca no momento em gque vivenciava o distanciamento
social. Ressalta-se também que o trabalho colaborative entre as terapeutas
ocupacionals ¢ a pedagoga favoreceu o acesso ao contendo escolar que
estava sendo enviado pela escola e devenia ser realizado por mejo de
atividades assincronas pelos fammliares.
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A participacdo da familia foi relevante para o desenvolvimento das
propostas realizadas durante as sesstes, que em parcena com as terapeutas
ocupacionals puderam juntos, apesar dos desafios encontrados no decorrer
do processo, buscar estratégias para dar suporte as hahilidades
comunicativas de Jodo.

Agradecimentos

Os resultados apresentados neste manuscrito fazem parte de um
estudo vinculado ao projeto “Diferenca. Inclusdo ¢ Educacio™, do
Programa CAPES-PRINT., bem como também possui articulagio com wm
projeto financiado pelo Niacleo de Ensino - Pro Reitona de Graduagio
(PROGRAD) da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
- LINESP.

Referéncias

ALVES. Ana Cnstina de Jesus; MATSUKURA. Thelma Simdes.
Percepgio de alunos com paralisia cerebral sobre o uso de recursos de

tecnologia assistiva na escola regular, Rev. Bras. Ed. Esp. Marilia, v.17.
n.2, p.287-304, 2011.

BARDIN, Laurence. Analise de contendo. Sdo Paulo: Edigdes 70, p.
229, 2016.

BERSCH, Rita de Cassia Reckaniegel: PELOSI, Mirvam Bonadiu. Portal
de ajudas técnicas para educacdo: equipamento ¢ matenal pedagogico
para educagdo. capacitacio e recreacio da pessoa com deficiéncia fisica:
tecnologia assistiva; recursos de acessibilidade ao computador. Secretaria
de Educagio Especial, Brasilia: ABPEE MEC/ SEESP, T0p.. 2006.



BRASIL. Diretrizes de atengdo a pessoa com paralisia cerebral /
Ministério da Saiide, Secretaria de Atengdo a Sande,Departamento de
Acdes Programaticas Estratégicas. — Brasilia: Ministério da Saide, 2014.

BRASIL. Ministério da Satde. Secretaria de Vigilincia em Sadde.
Doenca pelo coronavirus 2019 [Internet). Brasilia: Ministério da Saide;
2020.

CARNEVALE, Luciana Branco er of. Comunicacio Alternativa no
contexto educacional: conhecimento de professores. Revista Brasileira de
Educagio Especial. Marilia, v. 19, n. 2, p. 243-256, 2013.

COFFITO (Brasil). Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia
Ocupacional. Teleconsulta, Telemonitoramento e Teleconsultona.
Resolugdo n® 516, 20 de margo de 2020. Teleconsulta,
Telemonitoramento ¢ Teleconsultona, Brasil: COFFITO, 12 jun. 2020,

DELIBERATO, Débora; MANZINI, Eduardo Jose, Identification of
the communmicative abilities of brazihian chaldren with cerebral palsy in
the family context. Communication Disorders Quarterly, v. 33.n. 4, p.
195-201, 2012,

DELIBERATO, Débora; ADURENS, Fernanda Dela Lucas; ROCHA,
Auala Narene Dahwache Cnado. Bnincar e contar histonas com criangas
com transtomo do espectro autisia; mediacio do adulto, Rev. Bras. Ed.
Esp.. Bauru, v.27, ¢0128, p. 73-88, 2021.

DIMER. Nathalia Avila er &, Pandemua do COVID-19 ¢ mplementagio
de telefonoandiologia para pacientes em domicilio: relato de experiéncia.
CoDAS, Sdo Paula, v. 32, 0. 3, 2020,

DUTRA, Maria Ines; FAGUNDES, Silva Lemos; SCHIRMER,
Carolina Rizzotto. Comunicacio para todos - em busca da inclusdo social

201



e escolar In: NUNES, Leila Regina Oliveira de Paula: PELOSL Miryam
Bonadin; GOMES, Marcia Regina (Org.) Um retrato da comunicagio
alternativa no Brasil: relatos de pesquisas e experiéncias. Rio de Janeiro:
Pontos estidio grafico e papéis, v.2. p.130-135, 2007.

ELIASSON, Ann Chnstin er af. The Manual Ability Classification
System (MACS) for children with cerebral palsy: scale development and
evidence of validity and reliability. Dev Med Child Neurol. v. 48, n. 7,
p. 549-54, 2006.

FABRI, Mansa Hirata; SELLA, Karina Rizzardo. A Comunicagio
Suplementar ¢ Alternativa na clinica com adultos ¢ 1dosos: desafios ¢
saberes na busca da funcionalidade da comunicacio.In: DELIBERATO,
Debora. et al. (Org.) Trilhands juntes a connmicagdo alrernarive. Marnha:
ABPEE, p. 319-335, 2017.

FERREIRA-DONATI. Grace Cristina; DELIBERATO, Débora.
Programa de educagéo familiar continuada em linguagem: contnbuigoes

de onentagoes escntas num modelo de educagio a distancia. In:
DELIBERATO., Débora; GONC ALVES, Marna de Jesus; MACEDO,

Elizeu Coutinho de Comunicagio altemativa: teona. pratica. tecnologias
¢ pesquisa. 540 Paulo: Memnon, p.302-311. 2009,

GEYTENBEEK. Joke. Prevalence of speech and communication
disorders in children with CF. Developmental Medicine Chuld
Neurology. v.53, p.10-11, 2010.

GOLDOXNI, Natalie [ani. Onentacio para famuliares de alunos com
paralisia cerebral usuwinos de sistemas de comumcagio suplementar ¢
alternativa. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Faculdade de Filosofia
e Ciencias, Universidade Estadual Paulista, Marihia, 2013,

202



KENT-WAILSH, Jennifer er ol. Effects of communication partner
mstruction on the communication of individuals using AAC: a meta-
analysis. Augment Altem Commun, v. 31, n. 4, p. 271-84, 2015,

MANZINI, Eduardo Joseé; DELIBERATO. Debora. Portal de ajudas
técnicas para educacio.capacitacio e recreacdo da pessoa com deficiéncia
fisica: recursos para comunicacio altemativa. Secretaria de Educacio
Especial. Brasilia, DF: ABPEE MEC/SEESP, 52 p., 2004,

MANZINL Eduardo Jose; DELIBERATO, Debora. Portal de ajudas
tecnucas para educagdo: equipamento e matenal pedagogico especial para
educacio, capacitagdo ¢ recreagdo da pessoa com deficiéncia fisica:
recursos para Comunicagio Alternativa. MEC: Secretana de Educacio
Especial, Brasilia, 2006.

MANZINIL Manana Gurian ef of. Programa de Comunicacio
Alternativa para uma Crian¢a com Paralisia Cerebral e seus Parceiros de
Comunicagdo: um Estudo de Delineamento de Muluplas Sondagens.
Rev, bras. educ. espec., Baury, v, 25, 0. 4, p. 553-570, dez. 2019,

MASSARO, Munique.; DELIBERATO, Débora. Participagio da familia
na confeccao de tecnologia assistiva para pessoas com deficiencia. Reévista
de Ciéncias da Educagio. UNISAL, Amenicana, n. 32, p. 163-178, 2015,

MIRANDA, Laidy Cnsuan; GOMES, Ivone Carmen Dias,
Contribuigbes da comunicagiio alternativa de baixa teenologia em
paralisia cerebral sem comunicacio oral: relato de caso. Revista CEFAC,
Sao Paulo, v.6, n.3, p. 247-252, 2004,

NUNES, Leila Regina Oliveira de Paula. Modelos tedricos na

comunmica¢do alternativa ¢ amphada. In: NUNES, Leila Regina Oliveirra
de Paula {Org. ). Favorecendo o desenvelvimento da comunicagdo em

203



criancas ¢ jovens com necessidades educacionals especiais. Rio de Janeiro:
Dunya, p.15-47, 2003.

WUNES. Vera Lucia Mendonca; SORIANO, Fernanda Dias Ferraz:
RIGOLETTI, Vanessa Calciolari. O uso da Comunicagiio Suplementar e
Alternativa e o engajamento do estudante com Transtorno do Espectro
Autista: uma revisio de literatura. Revista Cocar. v.15 n.32, p.1-15,

2021.

PALISANO, Robert et af. Development and reliability of a svstem to
classify gross motor function in children with cerebral palsy. Dev Med
Child Neurol. v. 39, n. 4, p. 214-23, 1997,

PEDERIVA, Patricia Lima Martins; COSTA. Sinara Almeida.; MELLO,
Suely. Amaral. Uma teoria pam onentar nosso pensar ¢ agir docentes na
Educacio Infantil. In: MELLO, Suely. Amaral; COSTA, Sinara Almeida
(Org.). Teona listonco- 10 culiural na Educagdo Infantl: conversando
com professoras e professores. Cuntiba; CRV. 2017, p. 11-24.

PELOSI, Mirvam Bonadm. Tecnologias em comunicacio alternativa sob
o enfoque da Terapia ocupacional. In: DELIBERATO, Débora;
GONCALVES, Mana de Jesus; MACEDO, Elizeu Coutinho de.
Comunicagio alternativa: teoria, pratica, tecnologias e pesquisa. S4o
Paulo: Memnon, p.163-T2, 2009,

RIGOLETTI, Vanessa Calciolari. Habilidade comunicativa e rotina
pedagogica de alunos com deficiéncia ndo falantes: relato de professoras.
Dissertagdio | Mestrado em Educagio) - Universidade Estadual Paulista
(UNESP), Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia, 2018.

ROCHA, Aila Narene Dabwache Criado. Processo de prescricio e
confeecdio de recursos de teenologia assistiva para Educagio Infantil.



2010, 1991, Dissertacio (Mestrado) - Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2010.

ROCHA, Aila Narene Dahwache Cnado. Recursos e estratégias da
tecnologia assistiva a partir do ensino colaborative entre os profissionais
da salide e da educacdo. 2013. 210f. Tese (Doutorado) — Faculdade de
Filosofia ¢ Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Manlia, 2013.

ROCHA. Aila Narene Dahwache Criado Rocha; SANTOS, Camila
Boarini. Raciocinio clinico para a implementacio da Comunicacio
Suplementar e'ou Altemativa: uma proposta de formagio profissional.
In: CHUN, Regina Yu Shon; REILY. Lucia;: MOREIRA. Eliana
Cristina; VARELL A, Renata Cristina Bertolozzi, DAINEZ, Debora
(Org.). Dialogos na diversidade e o alcance da Comunicagio Alternativa.
| ed. Timbun: Cia do Ebook. 2019, v. 1, p. 79-90.

ROCHA. Aila Narene Dahwache Criado; MASSARO, Munique;
DELIBERATO, Deébora. Relagbes entre fungio motora, habilidade
manual ¢ fungdo comumeativa ¢m usuanos de comunicacio alternativa,
Rev. Assoc. Bras. Ativ. Mot. Adapt., Marilia, v.18, n.1, p. 19-36, 2017,

ROSENBALUM, Petter Leon. Prognosis for gross motor function in
cerebral palsy: creation of motor development curves. JAMA. v 288,
p.1357=1363, 2002,

SANT ANNA, Mana Madalena Moraes; DELIBERATO, Débora;
ROCHA, Aila Narene Dabwache Criado. Percepedo do usuario de
comumcacio suplementar ¢ allemativa ¢ de seus mterlocutores sobre o
uso dos sistemas graficos. Revista de Terapia Ocupacional da
Universidade de Sdo Paulo. [S. /], v. 27, n. 3, p. 322-328, 2016. DO
10.11606/155n.2238-6149.v2Ti3p322-328, Disponivel em:
hitps:/www revistas. usp be'rio/armicleview/ 9075 | Acesso em: 21 out.
2021.

205



SANTOS, Janaina Senhorini. Aspectos motores, de comunicacio, sono-
vigilia e melatonina na paralisia cerebral. 2017. Dissertacio (Mestrado
em Fonoaudiologia) - Faculdade de Filosofia e Ciencias, Universidade
Estadual Paulista, Marilia, 2017.

SILVA, Rafael Luiz Morais da er ol. Efeitos da comunicagdo altemativa
na interagio professor-aluno com paralisia cerebral ndo-falante. Revista
Brasileira de Educacio Especial. Manlia, v. 19, n. 1. p. 2542, 2013.
TOMASELLO, Michael. Constructing a language: A usage based theory
of language acquisition. Harvard University Press, 2003,

UIIE, Najela Tavares; BLASZKO, Caroline Elizabel : PINHEIRO,
Nilcéra Aparecida. Maciel. Educacio Infantil e Diversidade: a agdo
pedagogica e o atendimento a crianga integral. In; OLIVEIRA, Jaima
Pinheiro; ANTOSZCZYSZEN, Samuel; MATA. Simara Pereira da;
SORIANO, Karen Regiane (orgs.). Educagio Especial: Desenvolvimento
Infantil e processos educativos. Curnitiba: CRV, 2015, p. 113-138.

VON TETZCHNER, Stephen: MARTINSEN, Harald. Introdugiio a
comunicacdo aumentativa e altemativa. Portugal: Porto Editora, 2000.

205



Capitulo 9
Risco na Aprendizagem da Leitura:
Resultados ¢ Implicagies de Um Estudo Longitudinal no
Contexto da Educacio Inclusiva *

Ana Pala Lowgdo Martins
Maria Jode Costa Santos Smdo

Introducio

Segundo o relatono de 2017 do Navienal Cener for Learning
Disabiliries, nos EUA estima-se que aproximadamente 39% dos
estudantes, que recebem apolo dos servigos especializados de educacio
especial, possuam dificuldades de aprendizagem especificas (DAE). Os
dados do Natiomal Assessment of Educational Progress de 2013, citados neste
relatone. mostram que no final do quarto ano de escolandade, 27% dos e
das estudantes sem necessidades educativas especiais obtiveram resultados
na leitura, abaixo do considerado basico, enquanto que naqueles ¢ naquelas
com DAE esse valor se situava nos 85% (HOROWITZ; WHITTAKER.
200 7). No final do ontavo ano de escolandade esses valores siio de 18% e
T1% respectivamente. Neste contexto, torna-se essencial que a escola
inclusiva disponibilize sistemas que, de forma interligada e precoce,
disponibilizam um sistema de triagem universal de situacdes de nsco de
insucesso na leitura, a intervencio preventiva multinivel, a monitorizacio
do progresso, a tomada de decisdes e a avahaclo especializada
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(HOROWITZ: WHITTAKER, 2017; NATIONAL CENTER FOR
LEARNING DISABILITIES, 2020).

A trniagem universal funciona como um processo sistematico de
identificacio de estudantes em risco de baixos resultados académicos
ileitura, escnta, matematica). comportamentals, S0C1als @0l SmoCIOnals
(GOLDSTEIN, 2019). As provas utilizadas nesta triagem sdo realizadas
por toda a populagio escolar, normalmente, no nicio do ano letivo ¢
repetem-se no meio e no final do mesmo (FUCHS; FUCHS. 2008;
HUGHES:; DEXTER, 2013). Uma determinada ponmacio limite {ponio
de corte) prediz sobre quais estudantes provavelmente terdo sucesso e
quais, provavelmente, ndo anngirio as competéncias que foram analisadas
(FUCHS: FUCHS, 2011). Segundo Jenkins e colaboradores (2007). ao
nivel da triagem de risco de insucesso na leifura, a maiora das provas
utilizadas 1ém como foco predizer resultados de leitura insatisfatoria,
definida com base em cnténos como, por exemplo, uma realizagio de um
ano abaixoe do ano escolar, como uma realizagio abaixo do percentil 25,
ou como uma realizacio abaixo duma determunada pontuagdo num teste
de leitura estadual ou nacional. Dependendo de como é definido, este
cnténo de lemura isatsfatona tem a capacidade de identificar uma larga
percentagem de estudantes em risco. Contudo, por vezes o objetivo da
tnagem ¢ identificar estudantes que apresentam resultados muito afastados
dos apresentados pelo resto da turma ¢ considerados como muito
insatisfatonios. Para esta situagio, ¢ muitas vezes usado, como ponto de
corte. o percentl 10, o que permite identificar estudantes com grande
suspeita de poderem ter wma dificuldade de apréendizagem especifica.

Os estudantes cujos resultados em cada momento da tnagem
universal s¢ encontrem abaixo da pontuacio limite utilizada. serdo alvo de
uma atencio postenor. Os resultados da magem universal também podem
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ser usados para identificar e apoiar escolas com um grande nimero de
alunos em nsco. Assim, no contexto de Modelos de Resposta a Intervengio
ou, como sio tambem designados, de Sistema de Apolos multinivel, a
triagem umiversal constitul-s¢ como 0 primeiro passo, junto de situacoes
de risco de insucesso académico, para a identificacio e intervengio
precoces e, paralelamente, para a procura de se evitar que o insucesso destes
estudantes se solidifique no seu percurso escolar e na sua vida adulta
(FUCHS: FUCHS, 2008).

Em Portugal observa-se a mexisténcia de um sistema de triagem
universal na area da leitura que seja tecnicamente adequado, simples e
rapido, bem como de dados consistentes ¢ agregados sobre as majetonas de
desenvolvimento da leitura, pelo que, ao longo de trés anos letivos,
desenvolvemos dois projetos de mvestigagio com os seguintes objetivos; a)
testar a aceitagio do uso de provas de monitorizagio-com-base-no-
curriculo (MBC) como um elemento da tnagem universal de risco na
compreensao da leitura; b) conhecer a trajetoria do nivel ¢ da taxa de
crescimento da compreensio da leitura entre o 2° ano e o 4° anos de
escolaridade: ¢ analisar o impacto da vanavel rsco na trajetona do nivel e
da taxa de crescumento da compreensdo da leitura entre 0 2° ano e o 4°
ano de escolandade. Neste capitulo apresentamos os resultados de um dos
agrupamentos de escolas que participaram nestes projetos.

Metodo
Participantes

Os participantes constituem a populacio de estudantes de um
agrupamento de escolas publicas localizadas numa zona urbana do norte
de Portugal. Disponibilizaram-se a participar, e foram autonzados pelos



respectivos encarregados de educagio, 143 estudantes do 2° apo, 150 do
3% ano e 151 estudantes do 4° ano de sete turmas. Desta forma, o grupo
de participantes compreende estudantes que foram monitorizados durante
trés anos letivos, ou seja. no 2° 3° e 4° anos do ensmmoe com 1dades
compreendidas entre sete e dez anos.

Instrumentos de coleta de dados

Os dados utihzados neste estudo foram coletados tendo por base
dois tipos de instrumentos. O pnmeiro instnmmento ¢ constituido por tres
Provas de MBC desenhadas pelas investigadoras dos projetos para trés anos
letivos diferentes. Estas provas foram escolhidas por a mmvestigagio
internacional mostrar que desempenham um papel ceniral na tnagem
umversal em modelos como o Modelo de Resposta a Intervengio
(FUCHS. 2017). O desenvolvimento das provas de MBC teve inicio na
decada de setenta, com o trabalho desenvolvido pelo Professor Stanley
Deno e colegas na Universidade do Minnesota, nos EUA, e atualmente
apresenta-se como um sistema facil, valido, rapido e econdmico baseado
em provas de medigio, organizadas com matenal (textos) do curriculo
nactonal {DENO, 2003b) e cujos resultados ndo sio apenas usados para
identificar estudantes em risco, e que beneficiam de wm ensino da leitura
adicional, mas tambem para personalizar programas de leitura com base
nas necessidades de estudantes, para que o/a professor/a avalie a eficacia
das estratégias usadas e, caso seja necessino, faga ajustes a sua planificagdo,
e para se decidir sobre a necessidade da frequéncia de acdes de
desenvolvimento profissional (VAUGHN er al., 2007)

Embora existam varios tipos de provas de MBC. neste estudo,
tendo por base os anos académicos e os recursos humanos para a realizacio
do projeto de mveshigacio, utihzam-se provas para a compreensio da
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lettura, denominadas provas Maze. Cada prova é constituida por tres
textos, sendo a selegdo da palavra correta em falta em cada texto entre trés
opedes apresentadas. O namero de palavras corretamente selecionadas,
numa amostra de leitura retirada de material cumeular do ano da turma ¢
ainda ndo analisado nas aulas, constitui um indicador valido da
proficiéncia da leitura, sendo que o resultado de cada estudante é a
mediana dos trés resultados nos trés textos (BUSCH: LEMBKE, 2005).
Neste estudo o valor de risco corresporde ao valor do percentil 20
(DENO, 2003a).

() segundo instrumento de coleta de dados foi um diario de notas
de campo, onde se registrava informagio relacionada com aspetos que
ocorriam imediatamente apos reunides com a dire¢io do agrupamento e
as professoras ¢ 08 professores, apos a adnumistracio de provas (numero de
participantes em ¢ada sala, consideragoes de estudantes e de professores e
professoras, e comporiamentos ou emogdes que se considerassem
relevantes para a anilise), ou apos conversas com encammegados de
educacio. Estes dados qualitativos permitiram caracterizar a aceita¢io do
uso das provas de MBC- Maze.

Procedimentos de coleta ¢ tratamento de daidos

Depois de obiida a antorizacho por parte da Direglo-Geral de
Educagio para a reahizagdo de estudos de mvestigagdo em ambiente escolar,
ao abrige do ae abrigo do Despacho N.° 158472007, for dado a conhecer o
estudo que s¢ pretendia realizar a diregio do Agrupamento de Escolas, aos
professores, aos pais ¢ maes de estudantes e convidadas as estudantes ¢ os
estudantes a participaren. sendo uthilizados consentimentos mfonmados e
pedidos de autonizagio. Postenormente foi agendado com as professoras
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os professores a administracio das provas, o que decorren no ambiente da
sala de aula da tunma.

A aplicagio da prova de BMC-Maze implicou tres fases, tal como
indicado por Lages (2014}, Prumeiro, apos a entrega das provas, foi feita
uma explicagio detalhada sobre as suas caractensticas ¢ funcionamento, ¢
praticado um exemplo, que incluia trés frases. de modo a que os estudantes
percebessem inequivocamente o que se pretendia que fizessem. apos o que
se dava inicio a prova. Durante esta realizagio os estudantes dispunham de
dois minutos para a leiura de cada texto de cada prova e a administradora
tinha como fungio cronometrar o tempo e circular pela sala para venficar
se tudo corria como desejado. Sempre que algum ou alguma estudante
terminava antes do tempo. regisirava-se na sua prova o fempo gque
demorou a realiza-la. Deste modo, cerca de quinze minutos por furma
bastaram para explicar e aplicar os trés textos. Finalmente, a terceira fase
consistia na recolha de todas as provas e agradecimento por parte da
admimstradora. Posteriommente, as provas foram cotadas considerando-se
dois aspetos: 1) cada palavra corretamente seléecionada era contabilizada
come um ponto; 2) consideraram-se como erros as  palavras
mcorretamente selecionadas ¢ os conjuntos de trés palavras sem qualquer
selecho ou com mais do que uma selecdo. O resultado de cada estudante
foi dado pela mediana dos resultados obtidos em cada um dos trés textos
de cada prova. Para assegurar a confiabilidade desta administragio, todas
as instrugdes ¢ acdes forma incluidas num protocolo (PATRAO, 2010),
Cada professora ou professor de turma auxiliaram na coleta de dados.
verificando s as instrugdes nesse protocolo eram comreétamente fomecidas
pela administradora (uma investigadora) ¢ efetuaram o registo das suas
observagdes num documento construido para esse efeito. As provas foram
admunistradas no meio e no final de cada ano letivo.
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A participagio no estudo fol anonima e o estudo nio contemplou
a recolha de dados pessoais sensivels ¢ na aplicagio dos instrumentos ndo
s¢ procede a wdentificacdo de estudantes, de professores, ou de outro tipo
de informacgio que os tormasse identificavers.

Os dados recolludos foram submetidos a tratamento informatico ¢
analise estatistica. Na analise quantitativa, calculou-se a média, o desvio
padrio, a mediana e os percentis. A taxa de crescimento sentanal, para cada
ano letivo, foi calculada através do quociente entre a diferenca dos
resultados obtidos na segunda aplicacio e na pnmeira aplicagio e o numero
de semanas entre as duas aplicagies (GRANEY er o, 2009), Depois dos
dados analisados foram organizadas reunides na escola onde se
apresentaram e discutiram os resultados.

Resultados

Apresentamos em seguida os resultados tendo por base os trés
objetivos deste estudo e que indicamos no final da introducio deste
capitulo:

1. Aceitagio do uso de provas de monitorizacio-com-base-no-
curricalo (MBC) como elemento central na triagem universal de risco na
compreensio da leftura: Embora nenhum dos professores das turmas onde
as provas foram realizadas tivesse conhecimento prévio deste tipo de
instrumento de monitorizagio para a compreensio da leitura, a maioria
mostrou admaragio e mteresse pela prova, tendo a participacio sido
unanime. As professoras e o3 professores apresentaram vanos argumentos
de aceitagio. Primeiro porque era uma andhise da lemua medida junto de
estudantes e ndo dependente da sua percegdo. Segundo, porque o estudo
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revelou-se uma oportunidade de professores contactarem com este tipo de
informagdo, de conhecerem uma forma de monitorizar a lertura, tal como
preconizado pelo pela medida do Mimsténo da Educacio relacionada com
as metas de aprendizagem. Tercemwro. porque o contacto com as
investigadoras e as analises dos resultados de cada turma e estudante,
permitia que professoras e professores compreendessem a utilidade da
utilizagio de dados na tomada de decisio sobre a aprendizagem de
estudantes que se consideram em risco. Em quinto, porque permitia que
ao longo do projeto fossem proporcionados momentos de formagio em
contexto nos quais se analisaram intervengées que segundo a investigacio
5o eficazes para 0s alunos com dificuldades de aprendizagem especificas e
Ou em risco.

Salienta-se amnda que a colaboracio de encarregados de educacio ¢
de estudantes foi quase de 100%, sendo que vanos pais e mies solicitaram
os resultados dos filhos ¢ ou das filhas, tantos a5 professoras ¢ aos
professores como diretamente a investigadora coordenadora do projeto, o
qué mostra o seu mberesse no estudo ¢ na educacio.

2. Trajetoria do nivel e da taxa de compreensio da leitura entre o
2* ano ¢ 0 4° ano de escolaridade: Os resultados relatives ds medidas de
tendéncia central e de dispersio obtidos para as criangas participantes
maostram uma trajetonia gradual com crescimento entre anos escolares, o
gue se relaciona ¢om a aprendizagem da leitura. Sublinha-se que o desvio
padrio aumenta ao longo dos anos mostrando aumento da variabihidade
ao longo do tempo (ver Tabela 1). Sublinha-se que o ano letivo em
Portugal, em geral inicia em meados de setembro e termina em meados de
Tulho.
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Tabela 1: Resulindos descritivos da papulacio para os sels momentos de monitorizacio
Ao letivo Momento  Madia  Deswio Padido

s Marco (=122) 6.26 253
Jupho (n=121}  &.02 2.0%
% Jagedro (=137} 1000 4,05
hunho {(n=137} 12,40 4.55
T Margo (n=146) 14,89 4,51
Jupho (o=135) 16,66 5.9
Elzborada pelas autoras.

A Tabela 2 apresenta o valor dos percentis para 0s varios momentos
em que se realizou a monitorizacio ao longo dos trés anos de escolandade.

Tabela X: Resultados dos percentls para 05 sels momentos de monktorizacio

Percentil

Ana letivo Momento 10 | X0 | 25| &0 | 75 | 90
Margoqn=122) | 3 | 4 | 4| 7| B | 1D
Junhoi{on=I21) | 5 | & | 7 | & | 10| 11

™ Janeiro{m=137) | 6 | 7| 8 [ 11| 14| 16
; Junho{p=137) | 7| 8| @ | 13| 15] 18
= Marco (n=146) | 9 | 10| 11| 15]| 18] 22
. Junho(p=139) | @ | 12| 13| 16| 22| 24

Fome: Elaborada pelas autoras,

Uma wvez conhecidos, os valores de percentis para este
agrupamento, podem servir tanto para analisar cada estudante num dado
momento, como sua evolugio ¢ serem utihzados pelas professoras ¢
professores deste agrupamento como referéncia em anos seguintes.
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A Tabela 3 apresenta a trajetoria dos resultados ao longo dos trés
anos de escolanidade, segundo a vanavel nsco.

Tabela 3, Resultados nos sefs momentos de monitorizacio seganda a variavel risco

Ano lefive Monsento Variavel Media  Desvio Padiio

M Mo neco (n=10Z) T.05 .93

Marco )
- Rizco (n=200 225 0
- Jupbe  Niorisco (n=106) 856 1,5
Risco (=15} 4.20 .15
) Mio nsco (n=106) 12,55 114

Jan#ira :
- Riscoi{n=31} 371 1.51
Junho Mo o (o=105) 13,94 174
Risco {n=28) B3 1.35
Nio oo (=111 16,60 1493

Margo -
4 Risco (n= 35) .20 258
Tanihe Mo nsco (n=108) 18,52 4.56
Risco(n=31) gO7 273

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Verifica-se que a0 longo dos trés anos a diferenga na média entre
os dois grupos aumenta, e que o desvio padrio aumenta mais nos alunos

que ndo estio em risco.

A taxa de crescimento semanal foi calculada através do quociente
entre a diferenga dos resultados obtidos na segunda aplicacio ¢ na pnmeira
aplicagio e o mimero de 10 semanas no segundo ano, de 16 semanas no
terceiro ano ¢ 10 semanas no quarto ano (GRANEY er af., 2009). A Tabela
4 apresenta a taxa de crescimento do grupo de estudantes ao longo dos trés
anos letivos.



Tabela 4:Taxs de crescimento semanal da amostea ¢ segundo a variavel risco
Amostra  Risco  Nio risco

Ao (semianas entre monitorirages)

2*(10 semanas) &16T 0,040 0,175
3% 16 semanas) el 0025 0130
4% 10 semamas) 0,177 0011 0245

Fonte: Elaborada pelas mutoras,

Sublinha-se que ¢ no 2° Ano ¢ no 4° ano que a taxa de crescimento
semanal € mais exXpressiva para a amostra €, que, no quarto ano. a taxa de
crescimento de estudantes que ndo se encontra em risco € supenor a dos
anos letivos anteriores. enquanto para as ¢ os estudantes em nsco € a
Menor.

Conclusoes e consideragies para a pratica educativa

Weste estudo oblem-se trés conclusdes, que s¢ aprésentam em
seguida, se discutem a luz de outras imvestigacdes e se utilizam para se
destacarém imphicagdes para a pratica educativa.

Como primeira conclusio indica-se que a prova MBC-Maze o
bem aceita ¢ constitui-s¢ como uma ferramenta essencial na detenminagio
de nsco na compreensiao leitora. A utilizacdo da MBC traz beneficios
acrescentados para a pratica educativa devido a capacidade de medir a
discrepancia de desempenho atraves do recurso a uma abordagem
normativa dos resultados ¢ viabilizar a implementagiio de intervengoes
adicionais mais intensivas (SHINN, 2007). Esta coleta de dados, no
contexto de modelos de Resposta a Intervengdo, tem ainda a vantagem de
monitonzar estudantes de forma mapida e pouco dispendiosa. Assim, neste
estudo a MBC mostrou ser bem aceita como parte de um sistema de
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tnagem destinado a promover a identificacio e a postenor intervengio, o
mans precoce possivel (CONNOR ef af., 2014). Contudo, sublinha-se que
um sistema de triagem deve ter recolha de dados trés vezes por ano letivo
¢ mehar outros tipo de provas de MBC. de acordo com os anos de
escolandade, como por exemplo as provas de MBC que analisam a fluéncia
de leitura.

A segunda conclusdio que se indica ¢ que a trajetona do nivel e da
taxa de crescimento da compreensdo da leitura mostra a aprendizagem da
lertura que ocorreu na sala de aula. Os estudantes obtiveram uma melhona
da média dos resultados obtidos entre monitonizacdes em cada ano escolar
e entre cada ano de escolandade. O desvio padrao aumenta ao longo dos
anos, mostrando o aumento das diferencas entre estudantes.

A terceira conclusio que se indica € que a variavel nsco teve
impacto nos resuliados, com a média dos resultados de estudantes em riseo
a ser inferior, em quase o dobro, 3 média dos restantes estudantes nas
aplicagbes ao longo dos trés anos de escolandade. O fato de a média dos
resultados no grupo em risco ser inferior 4 meédia do grupe que ndo estava
em risco € consistente com o verificado ne estudo de Speece e
colaboradores (2010). Observa-se também que a diferenga entre os grupos
aumenta ao longo dos trés anos, ou seja, 0s grupos distanciam-se com o
tempo. Assim. embora se observe uma evolucio positiva na compreensio
da leitura em ambos os gnipos, o que mostra que as atividades na sala de
aula tiveram impacto positive na aprendizagem, os estudantes em risco 5o
aquelas que parecem menos usufruirem das condigdes da sala de aula.
Seguindo as diretrizes do Modelo de Resposta a Intervencdo, a partir da
recolha de dados de um sistema de tnagem universal, estudantes em nsco
na leitura, atraves da avaliagio do seu desempenho e taxa de crescimento,
devem ser apolados através de um sistema de apoio multinivel que utiliza
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praticas baseadas na investigacio tal como sugendo por varios
investigadores citados ao longo deste trabalho. Segundo Brown-Chidsey ¢
Steege (2005) as intervengdes baseadas na wnvestigacio sio importantes
porque aumentam a probabihdade de resultados positivos por parte de
estudantes em risco, promovendo o progresso. Adicionalmente, as
intervencdes baseadas na teoria, opinido, testemunhos e avaliagio subjetiva
tém mostrado serem ineficazes. Por fim, tanto estudantes como familias
tém o direito de esperar que os profissionais da educacdo utilizem
intervengdes que tém grande probabilidade de promover resultados
positivos. Segundo Vaughn e colaboradores (2007). devem desenvolver
entre outras, praticas de ensino explicito e direto, sequéncia e analise de
tarefas, controle da dificuldade das tarefas, a oportunidade de pratica na
elaboracho de projetos e de resolucho de problemas, o feedback sistemiatico
¢ continuado, as estratégias de melacognicdo, as estratégias de
aprendizagem, o trabalbo interativo de pequeno grupo e de pares e a
monitorizacao constante do progresso dos alunos para onentar a
intervengio.

Este estude apresenta lmutagdes relativas ao numero de
participantes, a ter sido realizado numa regiao do pais, a terem sido
realizadas apenas dois momentos de monitorizagio por ano, em vez de treés,
bem como de apenas uma drea da leitura, aconselhando-se a inclusio de
uma prova de fluéncia de leitura, por exemplo de nio e de ndo ter sido
registado o tipo de imtervencio adicional a sala de aula, que possa ter sido
promovida com estudantes em risco.

Para finalizar sublinha-se que a MBC associada a uma intervengio
precoce ¢ particularmente vantajosa na prevengdo de dificuldades de
aprendizagem especificas a longo prazo, visto que apoia a procura da
abordagem mais efetiva para a intervencio, facilita a interligacio entre o
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ensine da sala de aula e a intervencio adicional. e melhora ¢ ensino na
classe regular, porquanto requer a participacio da professora ou do
professor de turma num processo colaborativo com outros ou outras
profissionals que promovem o sistema de triagem e que desenham uma
intervengio adicional a que & promovida na sala de aula (VELLUTINO.,
2002). Desta forma a escola torna-se mais inclusiva.
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Capitulo 10

Indicadores de Riscos Para o Desenvolvimento Cognitivo e
de Linguagem de Bebes
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Cennila Boarini dos Smros

Aila Narerre Dalrwache Criade Rocha

Introdugio

0% dois pnmewros anos de vida do bebé sdo marcados pelo
desenvolvimento de novas fungdes e habihidades, o que permute grandes
Avancos na area motora, social, cognitiva e de linguagem (CARNIEL erad..
2017). E nessa fase que ocorme o processo de maturacio do sistema nervoso
central, resultando assim, em um periodo de extrema importancia para o
desenvolvimento mnfantil, pois ocorre com mator imtensidade a chamada
plasticidade cerebral (VASCONCELOS er af, 2019).

A cognicio & wm processo no qual se desenvolve a habihidade de
compreender o outro ¢ 0 mundo que nos cerca, ¢ a sua Importancia se deve
ao fato de que ela abrange o acervo de informagdes. permite o
desenvolvimento da inteligéncia, favorece a construgdo da personalidade,
além de o bebé tornar-se mais criativo, dinamico e apresentar melhores
resolugdes de problemas frente aos contextos que esta msendo, resultando

BAipacdol org 103631 12002 BTEG5-594-306-7 pliE-240
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assim, em uma melhor socializacio (LUCKE, 2019). Seu desenvolvimento
esla associado a um conmunio de processos mentais que abrange a
percepgio, atencdo, memoria, raciocinio e imaginacdo. A cognigio
também depende de relagdes adequadas entre as fungdes sensonais,
perceptivas. motoras, intelectuais, psicologicas e de linguagem para um
desenvolvimento de qualidade (BRASIL, 2016; CARNIEL er ol , 2017).

Associado a cognicio, o desenvolvimento da linguagem toma-se
essencial para as relagoes sociais do ser bumano e sua aprendizagem, ja que
a sua contribuigio se deve ao fato de que ela ¢ responsavel por constituir o
mdividuo, expor seus pensamentos e idetas, e apreender sigmificados,
compartilhando atnvidades e saberes socioculturais (OLIVEIRA: BRAZ-
AQUINO; SALOMAQ, 2016). O seu desenvolvimento estd relacionado
com a organizacio perceptual. recepcdo e estruuracio das informagdes,
assim como a funcionalidade do sistema auditivo, dos orgdos
fonoarticulatorios, maturagio neuropsicologica e do desenvolvimento
cognitivo (BRASIL, 2016; CARVALHO er af, 2015).

Meste sentido, ressalta-se que o desenvolvimento da cognigio e da
linguagem acontéce de maneira articulada ¢ ém um contexto de interagdes
entre 0 bebé. 0 meio e a familia. proporcionando multiplas aprendizagens
¢ promovendo o desenvolvimento das demais habilidades humanas
(LUCKE, 2019; OLIVEIRA; BRAZ-AQUING; SALOMAQ, 2016).

O estudo realizado por Murta er al (2011) teve como objetivo
avahiar o desenvolvimento cognitivo, motor, de hnguagem. autocwdado e
socializagio relacionando com o estado nutricional de 16 bebés de zero a
dois anos que frequentavam a creche, utilizando como instrumento de
pesquisa o Inventano Portage Operacionalizado (IPO). Os resultados da
pesquisa permitiram concluir que na faixa etana de 0-1 ano existe uma
correlacio entre o desenvolvimento cognitivo @ o motor, assim como entre
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a cognicho e o estado nutricional. ja que o deficit nutricional influenciou
negativamente o desenvolvimento motor e as habilidades cogmitivas dos
swieitos. Ja na faxa etana de 1-2 anos, for possivel observar um deficit na
linguagem e a sua relagio com o estado nutricional dos bebes.

Em uma pesquisa reahizada por Prado er af (2012). o IPO fm
utilizado para avaliar o crescimento e desenvolvimento de 15 criangas de 0
a 2 anos que frequentavam uma creche em Presidente Prudente/SP, o
estudo demonstrou resultados negativos para a area da linguagem. uma vez
que apenas uma crnianga apresentou 1dade supenior nessa area se comparado
com a sua wdade cronologica e, em relacio a area cognitiva, os resultados
foram divididos igualmente entre idades menores, iguais e maiores que a
idade cronologica.

MNeste mesmo contexto, o estudo de Barcellos er af (201 3) utilizou
o IPO para avaliar dois pacientes, um de 1 ano ¢ 10 meses ¢ outro de 4
anos ¢ § meses, encaminhados para o servigo de Aconselhamento Genetico
de Londrina. Em ambos os casos. os pacientes ndo emitiram os
comportamentos adequados para as idades nas areas do autocuidado e da
linguagem e, somente o paciente de 4 anos e 6 meses apresentou
comportamento inadequado na area da cognigio.

Com base na revisio de literatura realizada para fundamentar esta
pesquisa, foram encontrados escassos estudos que utilizaram o [PO como
instrumento de pesquisa (BARCELOS eral, 2013; MURTA eral, 2011;
PRADO et af, 2012) além disse, ndo fo1 identificado nenlwm artigo que
utilizasse o [FO para avaliar o desenvolvimento de bebés atendidos em
uma Unidade de Saide da Familia (USF).

Frente a essas problematicas e considerando a extrema relevancia
desta tematica para os profissionais que acompanham essa populagio, o
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questionamento deste estudo & Qual o perfil de desenvolvimento
cognitivo ¢ de linguagem dos bebés acompanhados por uma equipe da
unidade de ESFT Espera-se que os bebés participantes deste estudo. por
nio apresentarem quadros de deficiéncia ¢'on sindromes, tenham um
desenvolvimento adequado a sua faixa etana.

Sendo assim. o objetivo deste estudo foi avaliar a presenca de
indicadores de nscos para o desenvolvimento cogmitivo ¢ de linguagem dos
bebes.

Meétodo

Essa pesquisa foi submetida 4 avaliagio pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP- Campus de
Marilia /SP, respeitando as premmogativas da resolugio 510/16 CONEP
que versa sobre ética em pesquisa com seéres humanos, tendo parecer
favoravel n® 4.009.740 CAAE: 09740319.4.0000.5406.

s responsavels pelos participantes da pesquisa foram informados
sobre 0s obyetivos ¢ procedimentos da coleta de dados, sobre o tempo de
duragdo, a utihizagio dos dados para fins cientificos e sobre o direito de
privacidade dos paricipantes, sendo convidados a assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Participaram da pesquisa 21 bebés e seus cwdadores, moradores de
um bairmo pertencente a uma Umdade de Saude da Familia (USF) do
intenior do estado de Sdo Paulo. Em relagio a renda familiar, 42.8% das
familias entrevistadas apresentam renda entre R52.500 a R53.500,
enquanto os outros 57,.2% estdo 1gualmente divididos entre familias com
renda entre RSO0 a R51.500 (6) ¢ famihas com renda entre RS1.500 a
R%2.500 (6).
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A coleta de dados fou realizada através de visitas domuciliares para a
aphcagdo da avaliagio. O cnténo de inclusao foram bebés que abrangiam
a faixa etana de zero a 24 meses completos de idade e como cnténo de
exclusio os diagnosticos de sindromes ¢'ou deficiencias, ja que eles podem
interferir no desenvolvimento infantil (ATKINS er al. 2017;
VASCONCELOS eral.. 2019).

A avaliagio utihzada para coleta de dados for o [PO, que ¢ um
instrumento de avaliacdo de criancas de (0 a 6 anos de idade cronologica.
Ela observa um total de 580 comportamentos na crianga, divididos em 5
grandes dreas: Cognigdo, autocuidado, linguagem. socializagio e
deseprvolvimento motor. Ao final da avaliagio, e possivel caleular um perfil
de desenvolvimento para cada area. realizado da seguinte maneira (Quadro
1): Atraves de um calculo de regra de irés, sio comrelacionadas as variaveis
referentes 4 quantidade de questdes da area; a idade referente a avaliacio
utilizada e a pontuacio que a cmanga obteve na area avaliada, isso resulta
na idade (em meses) que a crianga obleve pa categorna. Essa idade
resultante é comparada com a idade cronologica da crianga, se ela for maior
ou jgual, a crianca ndo apresenta riscos de atraso po desenvolvimento
daquela area, mas se a idade de desenvolvimento for menor gue a idade
eronologica, sigmfica que a crianca apresenta riscos de atraso no
desenvolvimento (WILLIAMS: AIELLO, 2001). O desenvolvimento
geral da crianca também pode ser pontuado, mas, para esse estudo,
somente as areas cogmitiva ¢ de linguagem serdo apresentadas,
considerando, entdo, o desenvolvimento dos bebés nessas duas areas,
individualmente.
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Quadre 1: Calenbo Inventirie Portage Operacionalizado

YX{lidade resultante)
ldade rerrerente i avaliiecio « - Ponfuacho na drea

n® de questdes da dren

Foote; Elaboragdo Propoa

Fidade referente i avaliagdo (adaptado pelas smoras):
IPCy e 0-1 ane = 12 meses

IPO de |-2anos = 24 meses

A coleta de dados fol realizada durante o primeiro semestre de
2019, sendo necessarias aproximadamente 3 visitas de 40 minutos para
cada crianca a fim de concluir todas as avaliagdes. O segundo semestre do
mesmo ano foi utilizado para entregar os relatorios com os resultados das
avaliaghes para as familias e para a equipe da ESF.

A analise de dados foi realizada por meio de estatistica descritiva.
Primeiramente os dados foram tabulados utilizando o Excel (Mierosgft
Office’) e posteriormente foram confeccionados graficos e tabelas para a
apresentacio dos resultados analisados.

Resultados e Discussio

O Quadro 2. a seguir, apresenta a caracterizacio dos bebés de
acordo com sua idade, sexo, renda fanuliar mensal ¢ em relagio a sua
matricula na creche.



Cuadeo 2- Caractenzacio dos bebes

Bebis | Idade | Sexo |  Renda Familiar Frequenta creche
Bl Imeses | F* | RS2.500 a RS3.500 ki)
Bl | 4meses | F | RS1.0D0a RS1.500 Mo
B3 Smeses | M** | R51.500 0 RS2 500 Milo
B4 f meses 12 2,500 a RS3 50 Nilo
B5 Tmeses | M | B32.500a R53.50{ M
B6 | l0meses | F [ RS2 5004 R53.500 Mio
BT | l0meses | M [ BS1.500a R52.500 Mio
BE | 13meses | M | R52.500aRS3.500 Mio
Be | 1imeses| M | RS10O0a BS1.500 Mo

Bl0 | Wmeses | F | RS2 300 B53 500 Mio
Bil | 1Tmeses | M | RS1.000a BRS1500 Mio
BIZ | 1Tmeses | F | RSLODD A RS1.500 Niio
Bl3 | 1Tmeses | M | RS1LOD0O A RS1.500 Nio
Bld | 18meses | M | RS1300a R52.500 Mho
BIS | 20meses | F | RSL500 0 B52.500 Sim
Ble | 2l meses | M| R51L000 A BS1.500 Sim
BI7 |2l meses | F | RS2 500 a RS3.500 Sim
BIS | 2lmeses | F | RS1.500 a2 R52.500 Milo
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BI9 | 2lmeses | F | RS2.500 0 BRS3.500 Sum

B20 | 23 meses | M | RS1.500 a RS2.500 Sim

B21 | 23meses | F | R32.500 a BR5S3.500 Sim

Foare: Elabogacio Propria
Legends: F*: Fenuning' M**:Aasculing

A idade media dos 21 bebes que participaram da pesquisa é de 14,6
meses, 52.4% (11) deles sdo do sexo feminino e 47.6% (10). do sexo
masculino ¢ apenas 28,6% (6) frequentam a creche, enquanto os outros
T1.4% (15) ndo frequentam.

Em relacio & Cogniclo (Figura 1) 47.6% dos 21 bebés
apresentaram nscos de atraso no desenvolvimento, enguanto 52.4% estio
de acordo com o desenvolvimento esperado para sua farxa etaria.

Figura | - Desepvolvimento Cognativo
DESENVOLVIMENTO COGNITIVOD

B Risco de atraso no
desenvolvimenio

E Sam atraso no
desenvolvimento

Foate: Elabora¢iio Propria
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No que diz respeito 4 Linguagem (Figura 2) 71.4% dos bebés
apresentaram nscoes de atraso no desenvolvimento e 28.6% estao de acordo
eom o desenvolvimento esperado para sua faixa etina,

Figura 2 - Desenvolvimento da Linguagem

DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

B Risco de atraso no
desenvolvimento

B S5pm atraso no
desenvalvimento

Foate: Elaboraciio Proipria

Os resultados do estudo de Prado er ol (2012), que teve por
objetivo relacionar a idade cronelogica de 15 bebés de 0 a 2 anos as idades
das areas do [PO e analisar a influéncia da intervencdo motora na idade da
area do desenvolvimento motor, mostrou que, em relacdo 4 cognicio, os
bebés apresentaram-se igualmente distnibuidos em idades menor, igual ou
mator que a idade cronologica Ja os resultados referentes a linguagem,
foram os que mais apresentaram defasagem. uma vez que apenas uma
crianga apresentou idade maior que a idade cronologica.

O estudo feito por Lamonica ¢ Picolin (2009) teve por objetivo
verificar o desempenho de habilidades do desenvolvimento infantil de 30
cnangas de 6 a 24 meses que nasceram prematuras com idade gestacional
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inferior a 37 semanas. Para isso, foi utiizado o IPO nas areas de
Linguagem. Cognigio, Autocuidados, Desenvolvimento Motor e
Socializacde. Das 30 cnancas, 66% eram do sexo masculino e 34% do sexo
feninino. destas, 10 ¢nangas (34%) encontravam-se na faixa etana de seis
a 11 meses e 20 criancas (66%) entre 12 e 23 meses. Em relacio ao
desenvolvimento da linguagem, todos os participantes { 100%) da faixa
etara entre & e 11 meses apresentaram resultados abaixo do esperado, ja
dos bebés pertencentes a faixa etaria de 12 a 24 meses, 95% (n=19) tiveram
resultados abaixo do esperado e somente 5% (n=1) dentro da media. Em
relagio ao desenvolvimento cognitivo, dos bebes com faixa etaria entre 6 a
11 meses, 30% (n=3) apresentaram resultados abaixo do esperado e 70%:
(n=T) estavam dentro da média, dos bebés de idade entre 12 e 24 meses,
90% (n=18) apresentaram pontuagdes inferiores ao esperado & 0s outros
10% (n=2) encontravam-se dentro da média.

O3 resultados do desenvolvimento da linguagem do estudo de
Lamonica e Picolimi {2009) vio de acordo com os resultados dessa presente
pesquisa, uma vez que ambos os resultados mostraram que mais de 50%
dos bebeés avaliados apresentaram pontuacgdes abaixo do esperado para a
farxa etana. Ja em relacio ao desenvolvimento cognitivo, apesar de essa
presente pesquisa nao ter separade os bebés por grupos de faixa etana como
Lamonica e Picolini (2009) fizeram. quando comparados, os resultados
apresentam-se de maneira semelhante, uma vez que. no estudo de
Lamonica e Picolint (2009), o primeiro grupo tem 30% de seus resultados
abamxo do esperado e 70% na media, engquanto o segundo grupo apresenta
o inverso, 10%: abaixo e 20% na meédia, o que, na presente pesquisa é
descrito por 47.6% dos bebés encontram-se com resultados abaixo do
esperado e 32.4% encontram-se de acordo com o esperado para a faixa
etiria. E importante ressaltar também que, apesar de participarem dessa



presente pesguisa alguns bebés prematuros, nenhum deles é prematuro
abaixo das 37 semanas. como € descnto no criteno de mclussio do estudo
de Lamonica e Picolini (2009),

O estudo feito por Della Barba er of. (2017) teve como objetivo
meentivar agoes relacionadas ao desenvolvimento infantil na atengéo
primaria junte as Equipes de Saiude da Familia atraves da formagio de
alunos do curso de Terapa Ocupacronal. Foram realhizadas capacitagoes
para os Agentes Comunitinos de Satde e para as familias sobre a
importancia do momtoramento do desenvolvimento infantl. Como
instrumento fol utilizada a cartilha “Toda hora € hora de cuidar”, onde sio
abordados nove temas. entre eles o desenvolvimento infantl. Conclui-se
com o estudo a importincia de agdes para o monitoramento do
desenvolvimento infantil na atencio pnmarna e a colaboracio de diferentes
atores, a fim de promover o cuidado integral d infancia. As primeiras
experiencias que o bebé vivencia tem um efeito muito grande no sen
desenvolvimento e ¢ de extrema importincia para o desenvolvimento de
habilidades ¢ competéncias. Com 1550, a avaliagio regular do
desenvolvimento infantil ¢ necessana e fundamental para que as cniangas
recebam a atenclio em satde de acordo com suas necessidades de
estumulacho (FOX; RUTTER, 2010; DELLA BARBA eral, 2017).

O estudo também mostrou que as USF sdo locars adequados para
realizar a vigilancia do desenvolvimento mfantil com equpes de
profissionais da satde trabalhando junto com as familias no processo de
avaliagio do desenvolvimento infantil e incluir procedimentos para essa
agio na rotina das USF (SIGOLO, 2011; DELLA BARBA eral, 2017).
Os autores tambem trazem a relevancia do terapeuta ocupactonal na
equipe da USF, pois sua panicipacdo estimula o desenvolvimento de agdes
que focam tanto na questdo individual como na coletiva, contribuindo
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para o reconhecimento do que a comunidade e os seus individuos precisam
(OLIVER: ALMEIDA, 2007).

Consideragies Finais

Este estudo teve como objetive avahar a presenga de indicadores
de riscos para o desenvolvimento cognitivo ¢ de linguagem dos bebés.

Este estudo identifica evidéncias cientificas que fortalecem a
necessidade do monitoramento do desenvolvimento infantil na Atengdo
Primania de Satide, mesmo quando os bebés nio apresentam diagnosticos
de atraso, uma vez que as alteracdes nas habilidades necessanas pam um
desenvolvimento neuropsicomotor de qualidade interferem na realizagio
das atmvidades de wvida diana. Destaca-se que ¢ fundamental o
acompanhamento de todas as areas de desenvolvimento do bebeé, porém
neste estudo foi dado destaque a cognicdo e linguagem por serem dreas
menos investigadas quando comparadas por exemplo com o
desenvolvimento motor.

O monitoramento pela equipe de saude permute descobnir quans as
necessidades de intervengdes que o bebe precisa, entre elas destaca-se as
onentagdes aos fanubares ¢ posteriormente quando necessanio o
encaminhamento para servigos de estimulagido precoce. As onentagoes a
familia quando bem planejadas pode contnbuir para a estimulagio dos
bebés e prevencio de atrasos, fazendo com que sejam oferecidos os
estimulos necessarios para que haja um desenvolvimento infantil de
qualidade para que a crianca participe das diferentes ocupagdes junto a seus
pares.

Este estudo se limitou a identificar o perfil cogmtivo ¢ de
linguagem dos 21 bebés acompanhados por uma Estratégia de Saide da
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Familia no periodo do estudo. sugere-se que estudos futuros ampliem o
numeroe de participantes ¢ também relacionem estas areas com as
oportunidades ambientais oferecidas aos bebés no seu domicilio, com o
perfil de processamento sensonal. com as outras areas de desenvolvimento
e com caracteristicas especificos da crianga e de sua familia como por
exemplo o peso, o sexo, a idade, o grau de escolanidade dos pais. a renda
familiar. entre outros aspectos.
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